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Ansprache, gehalten zur Seminarfeier Weih-
nachten 1892.
Von
Professor Dr. W. Rein.

Hochgeehrte Herren und Freunde!

Wir haben uns heute der Uberlieferung gemiifs hier ver-
sammelt, um nach vielerlei Vertiefungen ins einzelne in
dieser Stunde uns zu einer Besinnung zu erheben, welche
die Gesichtspunkte klarlegt, nach denen wir wiinschen, dafs
unsere Seminar-Arbeit verlaufen soll.

In ihnen ist also ein Ideal eingeschlossen. Dals wir
dieses von Zeit zu Zeit uns vor Augen fiihren, ist gewifls fiir
das Leben und Streben im Seminar von grofser Bedeutung.

Denn das tigliche Leben und Treiben mit seinen mannig-
fachen Zerstreuungen und seinen oft recht klein erscheinen-
den Aufgaben und Miihen ist ja nur zu sehr geeignet, den
Blick auf das Nichstliegende zu verengen, in der Sorge fiir
den Kleinbetrieb des téglichen Schullebens ganz aufzugehen
und die hoheren Ziele aus dem Auge zu verlieren.

‘Wo diese aber dem Bewulstsein verschwinden, Lifst die
Spanpkraft leicht nach, die Thitigkeit verflacht und lduft in
eine mehr oder minder geschickte Routine oder Technik aus.
Wenn dies aber eintritt, woher soll dann das Gefiihl der Be-
friedigung kommen, die Lust am Beruf und die Freudigkeit
im Schaffen ?

Liegt fiir den einzelnen schon eine grofse Gefahr darin,
wenn er in Kleinigkeiten sich verlierend, mit des Tages Miihe
kimpfend, zu innerer Sammlung und Erhebung die Kraft
verliert — wieviel grofser ist diese Gefahr bei der Gesamtheit.

Sehen wir dies nicht in grofsem Stile jetzt im Leben
unseres Volkes?

Aus d. Pkd. Univ.-Sem. zu Jens. V. 1
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Solange das gemeinsam heifs erstrebte Ziel der Einigung
noch nicht erreicht war, schien die Nation zusammengeballt
in einem Gedanken und in einem Streben. Alle Spann-
kraft, aller Thatendrang war auf dieses Ziel gerichtet.

Nachdem es endlich unter gewaltigen Anstrengungen
erreicht war, schien das nationale Leben so lange erschopft,
bis neue Ziele sich den Blicken eriffneten. Aber weil diese
keine gemeinsamen wurden, ist die Thatkraft der Nation
gespalten. ' Die Energie des Strebens ist nur da vorhanden,
wo ein gemeinsames Ziel die einzelnen beseelt, wenn auch
in verschiedenen Graden. Die stirkste Partei ist die inner-
lich geschlossenste wie z. B. die Sozialdemokratie, weil alle
Glieder durchdrungen sind von der Notwendigkeit einer
Neugestaltung der gesellschaftlichen Ordnung — oder wie
das Zentrum geschlossen ist durch den einen Gedanken, alles
in majorem ecclesiae gloriam zu vollbringen.

Solche gesellschaftlichen Verbéinde stehen deshalb in
formaler Beziehung der Idee der beseelten Gesellschaft nahe,
denn ein Geist durchdringt alle und ein Wille treibt alle.
Freilich lafst sich nur in formaler Beziehung diese Idee auf
sie anwenden; depn inhaltlich gefalst sind sie nicht nur
in der Verneinung anderer, sondern in dem Streben nach
Vernichtung entgegenstehender, bestehender Ordnungen von
den Ideen des Wohlwollens, der Vollkommenheit, des Rechts
und der Billigkeit weit entfernt. Aber wir wollen uns nicht
auf der Schaubiihne des offentlichen Lebens verirren, so
verlockend es sein mag, den merkwiirdigen Erscheinungen
des Tages nachzugehen und sie sub specie .aeterni zu be-
trachten.

Unsere heutige Besinnung ist ja gerichtet auf eine
Gesellung, die in den geschlossenen Kreisen der Akademie
der Offentlichkeit entriickt ist, die in aller Stille ihren Auf-
gaben nachgehen und nur insofern einen Einflufs auf die
Entwicklung der Gesamtheit ausiiben will, als ihre Mitglieder
ja dereinst bestimmt sind, nach Kriften an der Erziehung
der heranwachsenden Generation sich zu beteiligen.

In unserem Kreis findet deshalb eine ganz eigentiimliche
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Zuspitzung der Arbeit statt: Bei der Thitigkeit des Erziehens
soll der Ausfilhrende selbst erzogen werden, oder besser
sich selbst erziehen. Das ist nach einer Seite hin schon
ausgesprochen in dem bekannten Satz: Docendo discimus —
aber eben doch nur nach einer Seite hin. Wir wiirden den
Kern der Sache nur streifen, wollten wir uns auf dieses
Wort steifen.

Viel tiefer in die Sache fiihrt uns das Problem, das ge-
radezu als die Signatur unserer Tage bezeichnet werden kann.

Dalfs die moralische Welt in zwei Spitzen verlduft, weils
man schon lange. Wo aber eine Zweiheit als berechtigt er-
kannt wird, da sehe man nur zu, dals kein Streit entstebe.
Hier scheint er unvermeidlich. Je nach den herrschenden
Stromungen hat man abwechselnd die individualistische Spitze
fiir die hohere, die sozialistische fiir untergeordnet gehalten.
Der grofse Befreiungsprozels, der die mittelalterliche Ge-
bundenheit des Individuums loste, mulste naturnotwendig
eine individualistische Richtung nehmen. In drei Akten vor-
schreitend — 1. Renaissance und Reformation, 2. Aufklarung
und 3. franzosische Revolution — hat dieser Befreiungspro-
zefs das Recht des Individuums so iiberspannt, dafs ein Riick-
schlag nicht ausbleiben konnte. Er bereitete sich auf wirt-
schaftlichem Gebiet vor, wo die Konsequenz der individualisti-
schen Anschauung zu einer schrankenlosen, freien Konkurrenz
mit all ihren Schattenseiten, vor allem der Ausbeutung des
Schwicheren, gefiihrt hatte, und drang von hier aus in
das ethische Gebiet ein, weil man bald bemerkte, wie eng
die wirtschaftlichen Fragen mit ethischen Forderungen ver-
kniipft seien, wie der egoistische Individualismus nur er-
folgreich bekdmpft und {iberwunden werden kann durch den
sittlichen Sozialismus.

Aber iiberwinden heifst nicht vernichten. Das ist der
grofse Fehler der extirem-sozialistischen Partei, dals sie das
Recht der freien Personlichkeit iibersieht und die metaphy-
sische Einheit des Seelenwesens mit der psychischen Ver-
schiedenheit verwechselt, die letztere einfach ignorierend.

Wir dagegen sagen: Eine Perstnlichkeit bin und bleibe

1*
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ich.. Umn zum Wohl anderer beitragen zu konnen, muls
ich selbst meine Krifte ausbilden und stihlen. Nur so-
weit ich dies thue, vermag ich als einzelner einer Beitrag
zu liefern zur Forderung der sllgemeinen Wohlfahrt, indem
ich zugleich lerne, meine persénlichen Neigungen und Wiinsche
zuriicktreten zu lassen, sobald sie mit dem Leben des ethi-
schen Organismus, dem ich angehdre, in Widerspruch stehen.

Dies ist der Standpunkt unseres Seminars. Die indivi-
dualistische und die sozialistische Betrachtungsweise durch-
dringen einander. Die kleine moralische Welt, die wir bilden,
lduft auch in zwei Spitzen aus — in eine individuelle und
eine sozial-ethische —, aber diese befehden sich nicht, son-
dern stehen friedlich bei einander.

Wollten wir die soziale Auffassung als allein herrschende
gelten lassen, so wiirde das bedeuten: der Zweck, den unser
Seminar verfolgt, fillt aufserhalb unseres Kreises in der Rich-
tung auf ein Objekt, heilse dasselbe nun Gott, Menschheit,
Gesellschaft, Brauchbarkeit oder wie immer. Darnach wiirde
sich dann der Charakter der Erziehung unserer Mitglieder
richten. Von dieser Einseitigkeit fiihlen wir uns frei. Sie
wiirde sehr mifsliche Konsequenzen nach sich ziehen. Und
ebenso von der rein individualistischen, die den Standpunkt
nur im Subjekt nimmt.

Wir erkennen an, dafs dem Organismus der Gesellschaft
und dem Individuum ein selbstindiger Wert inne wohnt.
Beider Forderung liegt uns am Herzen.

Aber gerade die Riicksicht auf das Fortschreiten der
Gesamtheit notigt uns, die Ausbildung des Individuums in
den Vordergrund zu stellen. Dies schliefst die von den
Objekten hergenommenen Gesichtspunkte nicht aus, sondern
vielmehr ein, allerdings so, dafs das Individuum als der
reelle Mittelpunkt derselben betrachtet wird. Das heifst: Wir
wollen den kiinftigen moglichen Zwecken unserer Mitglieder
am besten so vorarbeiten, dafs wir den einzelnen mit einer
vielseitig regen Kraft, mit offenem Blick und mannigfacher
Empfénglichkeit ausstatten. Daher werden wir die vielen
Richtungen, die das Interesse nehmen soll, nicht durch eine
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Klassifikation interessanter Objekte bezeichnen, sondern durch
eine Aufdeckung solcher subjektiver Gemiitszustinde, die unter
den Begriff eines vielseitigen Interesse fallen.

Lassen Sie mich an der Hand dieses Begriffes rasch
unsere Thitigkeit durchlaufen.

Das empirische Interesse erhilt in unserer Arbeit reiche
Nahrung durch die Neuheit, Buntheit und Mannigfaltigkeit
der Erscheinungen, die Unterricht und Schulleben tagtéiglich
aufzeigen. Bei aller Gleichmifsigkeit im Verlauf der er-
ziehenden Thatigkeit werden mit Riicksicht auf die Verschie-
denheit der Unterrichtsobjekte und der auftassenden Subjekte
doch fortwihrend mancherlei Beobachtungen sich aufdringen,
die den aufmerksamen Blick fesseln, seien es Beobachtungen
im Unterricht, oder im Betragen der Kinder.

In dem fortschreitenden Nachdenken iiber die beobach-
teten Erscheinungen, in dem Bemiihen, dieselben auf psycho-
logische oder ethische Griinde zuriickzufiihren und sie nur
gelten zu lassen, soweit sie in diesem Zusammenhang gesetz-
milfsig zu begreifen sind, entwickelt sich das spekulative
Interesse. Es hiingt an den padagogischen Begriffen, an deren
Gegensiitzen und Verschlingungen, an der Art und Weise,
wie sie die Erscheinungen umfassen.

Ebenso reiche Nahrung erfihrt das i#sthetische Inter-
esse, insofern das Geschmacks-Urteil vielfach herausgefordert
wird bei der Betrachtung namentlich der vielfachen Willens-
verhiltnisse, auf die die erziehende Thitigkeit unseres Kreises
stofst. Der einzelne kann deutlich bemerken, wieweit
seine Wertschiitzung der Dinge und Verhiltnisse gereift ist
oder nicht; wieweit er in der objektiven Betrachtung vor-
geschritten ist, um auf Grund klaren Vorstellens das isthe-
tische Urteil in seiner Reinheit zu vernehmen. Ist seine
theoretische Einsicht triib, so kann auch sein Urteil nicht
klar sein. Deshalb das Streben durch Beobachtung, Erfah-
rung und Spekulation zu klarer Erkenntnis vorzudringen,
mit der das rechte Werturteil sich dann verbindet.

Dafs dieser Prozefs in fortschreitender Richtung sich
vollziehe, dafiir sorgt der Kreis der Genossen mit der Pflege
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der Teilmahme, die sich zunichst im sympathetischen Inter-
esse dufsert. Die einzelnen bleiben ja einander nicht fremd,
sondern den Regungen des menschlichen Gemiites folgend
begleitet einer den andern mit seiner Unterstiitzung und Fiir-
sorge. Je stirker das sympathetische Interesse sich dufsert,
desto freudiger und frischer wird das Leben innerhalb des
kleinen Kreises sich entwickeln und die Forderung des ein-
zelnen von statten gehen. Dieselbe mag zaweilen von Schmerz-
und Unlust-Gefiihlen begleitet sein, weil die gegenseitige For- -
derung besser bei schonungsloser Offenheit, als bei krankhaft
siiflicher Vertuschung gedeiht. Erstere setzt schon eine ge-
wisse Stirke des Geistes voraus und die Fahigkeit, dals der
einzelne sein Ich gleichsam aus sich hinauszusetzen und
kritisch zu priifen vermag.

Wo das sympathetische Interesse sich kriftig entwickelt,
liegt die Gefahr einer egoistischen Absonderung zwar nicht
nahe, aber doch ist die Pflege des sozialen Interesse ein
noch wirksameres Gegenmittel. Dieses bethitigt sich in der
regen Teilnahme fiir das Wohl, fiir das Gedeihen des Krei-
ses, dem wir angehoren. Jeder verfolgt seine Ausbildung
zugleich im Dienste, in der Hingabe, in der Opferwilligkeit
fir die Gesamtheit. Das ist vielleicht das Schwerste, was
ein Mensch lernen kann, was vor allem ein Erzieher lernen
mufs. Er wird nur dann erfolgreich wirken konnen, wenn
er vom sittlich-sozialen Interesse ganz durchdrungen ist,
ganz von ihm getragen wird. Die Einrichtungen unserer
Seminargemeinde sind derart, dals das soziale Interesse eifrig
gepflegt werden kann. Reichliche Gelégenheit ist geboten,
dafs der einzelne sich bethitigen kann in der Hingabe an
die gemeinsamen Aufgaben der Schule und des Seminars,
ohne an sich und seinen Vorteil dabei zu denken. Mit
Dankbarkeit erkenne ich es an, dals die Gelegenheit fiir das
Ganze Opfer zu bringen bisher immer von den Seminarmit-
gliedern reichlich ergriffen worden ist. '

Zuletzt aber nicht am wenigsten findet auch das reli-
giose Interesse in unserem Kreise seine Pflege. Allerdings
nicht in einer endlich bégrenzten, konfessionellen Form. Das
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ist schon deshalb ausgeschlossen, weil die verschiedensten
Religionsbekenner bei uns friedlich zusammen wirken, Katho-
liken romischen und griechischen Bekenntnisses, sowie Pro-
testanten verschiedener Firbungen. Und das ist nur dadurch
moglich in einer Zeit religioser Verhetzung, dals wir das
allen Gemeinsame betonen. Dieses Gemeinsame bildet in
erster Linie fiir uns der Glaube an den Sieg des Guten. Aus
der Betrachtung der Lage des Menschen gegen die Umstéinde
entsteht leicht Furcht und Hoffoungslosigkeit, da dem Geiste
alle weltliche Klugheit zu einer Ausgleichung zwischen dem
Gewollten und dem Wirklichen zu schwach erscheint. Und
der Erzieher zumal kann leicht von Furcht und Hoffnungs-
losigkeit erfalst werden, wenn er um seine besten Bemiihun-
gen fiir das Wohl der Kinder und um harte Anstrengungen
sich plotzlich betrogen sieht. Da kann ibm nur eins helfen:
Der entschlossene Glaube, der sich eins fithlt und weils mit
dem, der die Giite selbst ist und den Sieg des Guten will.
Frische Jugendkraft stellt sich ja gern auf sich selbst und
vermeint, die Welt aus den Angeln heben zu konnen, aber
das Eine sollte sie nach Herbarts Wort nie fiir wiinschens-
wert erachten, keine Religion zu besitzen. Nie sollte sie in
sich eine Quelle der Phantasie und des Gemiitlebens ertdten,
aus welcher unserer schwachen menschlichen Thitigkeit erst
der rechte ideale Schwung zustromt

Auf solche Weise dient unsere kleine Seminargemeinde
der Ausbildung eines vielseitigen Interesse, der einen Grund-
lage fiir die Ausbildung des sittlichen Charakters. Dabei
_ kann die Eigenart der Personlichkeit recht wohl bestehen.

Ihr, als der stirksten Seite des geistigen Lebens, sollen in
der Ausbildung die charakteristischen Ziige gewahrt .werden,
aber sie muls eine allgemeine Form annehmen, wie sie durch
das vielseitige Interesse gebildet wird.

In demselben ist ja auch die nitige Beweglichkeit ge-
geben, die geistige Regsamkeit zur Erfassung und Beurtei-
lung der auf dem. Erziehungsgebiet. hervortretenden Erschei-
nungen, Vorschlige und Ansichten. .

Denn  alles kommt darauf an, dafs der einzelne zu
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einer Selbstindigkeit des Urteils durchdringt, die ihn wahr-
haft frei macht. Mit innerer Freiheit soll er dem System
gegeniiber stehen, das wir unserer Erziehung zu Grunde legen,
das in dem Streben gipfelt, die wertvollen Frfahrungen der
vergangenen Zeiten mit einer prinzipiellen Auffassung des
Ziels alles Menschenlebens und der Anwendung der ps)chi-
schen Gesetze, die das geistige Leben regeln, zu verbinden.
Selbstindig, unbefangen und unbeeinflufst soll jeder sein
eigenes Urteil bilden! Nicht durck Kraftworte gefangen, nicht
durch Uberredung gewonnen.

Wieviel Unheil sog. Schlagworter in der Welt schon
angerichtet haben, ist kaum zu sagen. Es ist bequem,
Personen und Einrichtungen mit einer Etikette zu versehen
— dann ist man mit iboen fertig. Ob dieselbe stimmt und
das Wesen trifft, das kiimmert die Welt nicht.

Kaum etwas ist so viel Milsverstindnissen ausgesetzt,
wie die neuere wissenschaftliche Pddagogik. Ihrem wahren
Geist sich zu nihern, verschmiéht man. -Allerdings kostet
dies Anstrengung. Mitglieder, die in unserem Kreis 6 und
6 Semester lang in heifsem Bemiihen gearbeitet haben, wissen
davon zu erzihlen. Aber weil dieser Weg lang und hart
ist, greift man nach Worten, die von Mund zu Mund gehen.
So dringt z. B. von den Formal-Stufen etwas aus dem enge-
ren Kreis hinaus. Formal — das erregt Anstofs. Da kommt
es also auf die Form an, heifst es — auf strikte Anwen-
dung der Form und — der Vorwurf des Schablonentums,
des Mechanismus, des Geistlosen ist fertig, ohne den Geist
zu kennen, der die Form geschaffen.

Die Beispiele unbegreiflichen Mifsverstehens liefsen sich
leicht vermehren.

Das alles ficht uns nicht im mindesten an, weil wir

uns innerlich so frei filhlen wie der iiberzeugteste Vertreter
des Eklektizimus, der jede Woche einem neuen Sterne huldigt.
Wenn wir die Pflege eines vielseitigen Interesse auf unsere
Fahne schreiben, so ist damit ausgesprochen, dafs die Empfing-
lichkeit fiir verschiedene Betrachtungsweisen, die auf unserem
Gebiet moglich sind, geweckt werden, dafs jeder aus eigener
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innerer Arbeit seine Uberzeugungen bilden, dafs keiner
auf blofse Autoritit hin sein Uberlegen regeln soll. Wenn
jemand seine pidagogische Einsicht einem andern iiberlifst,
erniedrigt er sich zur Maschine. Das Bewulstsein der Ver-
werflichkeit solcher mechanischer Arbeit zu wecken, mufs
immer unser Bestreben bleiben. Es verbindet sich mit dem
Hauptziel unserer Seminararbeit, pidagogische Charaktere zu
bilden, die eine dauernde Grundrichtung von hier mit fort-
nehmen und sich nicht ohne weiteres vom spiteren Schul-
betrieb zerreiben lassen.

Die Gewinnung eines festen Standpunktes ist aber nicht
denkbar ohne tieferes Eindringen in die philosophischen
Grundprobleme. Denn die pddagogischen Dinge hingen aufs
engste mit den Fragen zusammen, die jedes Denkenden Brust
bewegen. Mit der Frage, was wir als Erzieher sollen, wer-
den wir zu ethischen Untersuchungen getrieben, und mit der
Frage, wie das geistige Leben unserer Kinder beschaffen sei,
wie es sich entwickle und nach welchen Gesetzen es funk-
tioniere, sehen wir uns mitten in die psychologische For-
schung versetzt.

Erscheint es hier unsere Aufgabe, den Blick zu offnen
fiir die Thatsachen des psychischen Geschehens und die ibm
zu Grunde liegenden psychischen Gesetze, sowie fiir das all-
miihliche Wachsen des jugendlichen Geistes, so gilt es dort
die Uberzeugung zu stihlen, dafs nur eine idealistische Ethik
dem Erzieher absolut wertvolle Ziele zu zeigen vermag, auf
deren Verwirklichung im Zogling alle Anstrengung gerichtet
ist. Die heranwachsende Generation wollen wir auf eine
hohere sittliche Stufe erheben. Wie anders aber kann dies
gescheben, als dals wir die sittlichen Spannkrifte moglichst
anzuspannen suchen im Hinblick auf ethische Musterbilder,
die in den praktischen Ideen niedergelegt, uns die hdochsten
Mafsstibe zur Beurteilung unseres Wollens und Thuns an
die Hand geben?

Wo eine Vermengung von Wirklich und Wiirdig, von Sitte
und Sittlichkeit stattfindet, ist jede hohere sittliche Entwick-
lung ausgeschlossen in grifseren wie in kleineren Kreisen.-
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Dadurch, dafs unsere Vereinigung im pédagogischen
Seminar eine hohere sittliche Norm anerkennt und von dem
Streben durchdrungen ist, die Wirklichkeit im Sinne und
Geist dieser Norm zu gestalten, ist sie auf die Bahn des
Fortschreitens gedringt.

In dieser gemeinsamen Thiitigkeit fithlen die Mitglieder
sich als zusammengehdrige Glieder eines Organismus, so ver-
schieden ihre Vorbildung auch sein mag, so abweichend
ihre Uberzeugungen in religitser, wissenschaftlicher und
sozialer Beziechung, die sie bis dahin in sich gefestigt haben,
so auseinander gehend ihre Neigungen und Bestrebungen
sonst auch sein mogen.

Diese ideale Einheit, die wir darzustellen bestrebt sind, hat
nun ebenfalls nicht blofs eine individuale, sondern auch eine
soziale Seite, und zwar insofern, als unsere kleine (Gemein-
schaft in ihrem Einheitsstreben entgegen arbeiten will der Ein-
heitlosigkeit, wie sie auf dem Gebiete des Bildungswesens
und der Bildungsarbeit in Deutschland nur zu sehr vorherrscht.

Denn mit der Zahl verschiedener Schulgattungen sind
ebensoviel Lehrergattungen entstanden. Jede einzelne Lehrer-
gattung pflegt nun ein stark ausgepriigtes Standesgefiihl.
Dieses Standesgefiihl, eine bestimmte Schulgattung zu repri-
sentieren, fiihrt dazu, dals die einzelnen Lehrstinde sich
_ kalt gegeniiberstehen. Das Gemeingefiihl, das Bewulstsein,

einem solidarisch durch die gleiche hohe und heilige Berufs-
arbeit verbundenen Lehrerstand anzugehtren, ist untergegan-
gen in der scharfen Betonung der verschiedenen Rangstufen
unter den Erziehern. Auch hier hat die Riicksicht auf Aufser-
lichkeiten einer innerlichen Auftassung Abbruch gethan. Das
Erziehungswesen gliedert sich allerdings in eine Reihe von
Abstufungen und mufs sich der Natur der menschlichen
Arbeit nach gliedern. Diese Abstufungen aber betreffen
nicht einen Unterschied des Wesens, sondern nur eines
durch die Art der Objekte und die Entwicklungsstufe der
betr. Schiiler begriindeten Grades. Eine gleich hohe Auf-
gabe und Arbeit -an jeder -Stelle; unten wie oben die.
gleiche pidagogisch-didaktische Wissenschaft und Kunst an
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den gleichwertigen Seelen der einen Jugend unseres teuren
Volkes!

Wie widerspruchsvoll steht in unserem Zeitalter der
einheitlichen Zusammenfassung der gesamten nationalen
Kraft die Einheitlosigkeit auf dem Gebiet der Schulen gegen-
iber. Und wie schlimm, dafs dieser Widerspruch nicht auf
einem logischen sondern auf einem ethischen Defekt be-
ruht! —

Zur Beseitigung desselben kann und soll. — wenn auch
in bescheidenster Weise — unsere Vereinigung beitragen.

Wo ein vielseitiges Interesse in jedem einzelnen aus-
gebildet wird, da ist kein Platz fiir eine hochmiitige Ab-
sperrung des einzelnen fiir eine verichtliche Auffassung der
Arbeit anderer, weil damit bestimmte Grundanschauungen
verbunden sind, in denen alle sich eins fiihlen.

Es ist ein entziickender Gedanke, sich vorzustellen,
dafs, wie in unserem kleineren Kreis alle erzieherischen Be-
strebungen einem gemeinsamen Boden entspriefsen, so auch
die verschiedenen Bildungsstitten unseres Volkes mit ihren
Gliedern getragen wiirden von dem gemeinsamen Geist einer
wissenschattlich-pidagogischen Gesetzgebung.

An der stetigen Verbesserung derselben teilzunehmen
und immer mehr Arbeiter, schaffensfihige und arbeitsdurstige
Genossen, .dafiir zu gewinnen, das sei das Geliibde, das wir
an dem heutigen Tag erneuern, der uns zu erneuter Be-
sinnung auf unsere Arbeit zusammenrief. Wir stehen alle
in dem Dienst einer grofsen und guten Sache.

‘Wir wollen, dafs die -Wissenschaft der Pidagogik uns
immer mehr durchdringe, sie, die an Hohe, Wiirde und Be-
deutung keiner nachsteht, die sich als angewandte Ethik mit
der Theologie, als angewandte Psychologie mit der Philo-
sophie, als praktische Wissenschaft mit dem Leben und als
ideale Kunstiibung mit der Kunst beriihrt, die die um-
fassendste, tiefreichendste und verantwortlichste Aufgabe hat
im “Hinblick auf die teuersten Schiitze der Nation. Aus ihr
wollen wir -immer nachhaltige Begeisterung schopfen fiir das
Werk der Erziehung!
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Je ernster aber die Zeiten werden, um so mehr gewinnt
dieses Werk an Bedeutung. Mochten wir von ihr so er-
fiillt sein, dafs unser Kreis immer mehr das Gepriige einer
beseelten Gesellschaft gewinne, in der jeder einzelne an
seiner Vervollkommnung arbeitet, nur um dem Ganzen zu
dienen! —

IL.
Bericht tiber die Théitigkeit des Seminars.

Vou
Oberlebrer E. Scholz.

Wenn die #ufsere Entwicklung einer Anstalt einen
sicheren Riickschlufs auf deren innere Vorziige zuliefse, so
miifste unser Seminar mit grofser Selbstzufriedenheit auf
seine Arbeit zuriickblicken. Denn in den beiden letzten
Semestern, itber welche wir uns anschicken Bericht zu er-
statten,*) erreichte die Zahl der Mitglieder eine solche Hohe,
dafs eine Steigerung derselben mit Riicksicht auf die jetzige
Organisation des Seminars kaum wiinschenswert erscheint,
falls diese dem gesteigerten Besuche entsprechend nicht eine
Anderung erfabren wiirde. Doch liegt es uns fern, den
oben angedeuteten Malsstab gelten zu lassen. Wir' erblicken
vielmehr in diesem gesteigerten Streben der Studierenden
nach piddagogischer Erkenntnis und Bethiitigung ein Zeichen
des sich in neuester Zeit in weitesten Kreisen regenden
Interesse fiir padagogische Fragen. Erwachsen zunichst auf
rein philosophischer Grundlage beginnen dieselben gestalten-
den Einfluls zu gewinnen auf alle Einzelwissenschaften. Die
Vertreter der letzteren an den Hochschulen untersuchen von
ihrem Standpunkte aus deren Brauchbarkeit und machen
diesem entsprechend ihre Vorschlige. So in jiingster Zeit

*) Uber die 12 ersten Semester siche die Berichte in Rein, Aus
dem Pad. Uunivers.-Seminar zu Jena Heft [ (1888, IT (1890), LI (1891)
IV (1893). Langensalza, Herm. Beyer & Sthne,
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besonders von seiten der Geschichte,*) dann aber auch von
seiten der Litteratur, der Kunstgeschichte,**) der Natur-
wissenschaften u. s. f. Auch Aufserungen wie die von Prof.
Preyer, welcher die Erziehung ,fiir die hochste und schonste
Anufgabe, die es giebt“***) erklirt, und Anschauungen wie die
Prof. Virchows steigern die Achtung vor der piadagogischen
Arbeit und nibren das Interesse fiir dieselbe. Beim Antritte
seines Rektorats am 15. Oktober 1892 sprach letzterer die
bedeutsamen Worte: ,Wir sind gendtigt, von unserem
Unterricht aus Umschau zu halten. Uber den Unterricht
iiberhaupt, sowobl den elementaren und den Vorbildungs-
unterricht, der uns die lernbegierige Jugend liefern soll, als
auch den Unterricht auf den mancherlei hoheren, namentlich
den technischen Iehranstalten .. .“t) So bricht sich die
Anschauung immer mehr Bahn, dafs es selbst mit der Wiirde
der Universitit vereinbar ist, den Fragen nach der best-
moglichen Uberlieferung der Wissensgiiter niiher zu treten.
Daher dann auch der grofsere Zudrang zu Anstalten, welche
diese Fragen zu erdrtern berufen sind. So wiire es denn
durchaus verfehlt, einen gesteigerten Zuwachs an Mitgliedern
der Vorziiglichkeit lokaler Einrichtungen beimessen zu wollen.
Wir sind weit davon entfernt. Vielmehr wird eben diese an
sich erfreuliche Erscheinung immer wieder zu erneuter
Selbstbeurteilung dringen, um den gesteigerten Anforderungen

*) Schon im IV. Heft, 8. 12, verwiesen wir auf die Arbeiten des
Herrn Prof. Lorenz in Jena. Wihrend er noch 18Y9 (Ober Gymnasial-
wesen etc. 8. 60) vollstindig ablehnend sprach von ,der fruchtbaren
pidagogischen Litteratur, die ich selbstverstindlich nicht verfolge,*
nimmt er von derselben, soweit sie den Geschichtsunterricht betrifft,
trotz seiner ,kiihlen Stimmung gegeniiber aller pidagogischen und didak-
tischen Unfehlbarkeit’* (Geschichtswissenschaft I, 385) bereits Notiz
und liest im W.-S. 1893/94 ,Uber Methode und Unterricht der Ge-
schichte*.

*#%) 8. Prof. Lange, die kiinstlerische Erziehung der deutschen
Jugend. 1893. Vgl. XXVI Jahrbuch des Ver. f. w. Pad.

***) Preyer, die geistige Entwicklung i. d. ersten Kindheit,
Berlin 1893.

+) Virchow, Lernen und Forschen. Berlin 1892. 8. 4.
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gerecht zu werden. Wertvolle Hilfe leistet bei dieser
schwierigen Arbeit stets die sachliche Kritik Aufsenstehender.

Letzterer besonders unterzogen wird die unserem Seminare
eingeordnete Ubungsschule. Wihrend man sich iiber die
Notwendigkeit padagogischer Lehrstiihle immer mehr zu
einigen scheint, ist diese das am meisten umstrittene Objekt.
Griinde fiir deren Bedeutung hier anzufithren hiefse Eulen
nach Athen tragen. Herbart und Brzoska, Ziller und
Stoy u. a. liberheben uns dieser Arbeit. Dagegen diirfte
es am Platze sein, einfach die an dieser Einrichtung ge-
machten Erfahrungen, wie sie sich uns als Verziige und
Schattenseiten darstellen, zusammenzustellen und gegen-
- einander abzuwigen. Es ist dies um so notwendiger, als
trotz der Wertlosigkeit solcher Schlagworter wie die vom
»Versuchstaubenschlag®, von den ,schidlichen Experimentier-
schulen* wie Ubungsschulen an pid. Universitits-Seminarien
genannt werden, an denen die .schablonenhafte Methoden-
reiterei“ grofsgezogen wiirde, immer wieder neu auftauchen.
So spricht Hofler*) von den ,armen Opfern eines
Seminars mit Ubungsschule“, die sich nur zu héufig in der
bedenklichen Lage befinden, den Anfingern ,sogleich zu
therapeutischen Versuchen ausgeliefert“ zu werden; welche
Ubungsschule Hofler im Auge hat, wird nicht gesagt. Wenn
wir auf den Einwand dennoch eingehen, so geschieht es, um
unsererseits die Haltlosigkeit solcher Redensarten darzuthun.
Sie wird noch heller beleuchtet, wenn man zugleich des
Kritikers Vorschiag sich vergegenwiirtigt: schon wihrend der
Universititsstudien sind die Kandidaten, etwa so wie man
Studierende der Technik in industrielle Etablissements fiihrt, **)

*) Héfler, die philos. Grundlagen der pidag. Vorbildung zum
Mittelschullehramte, Wien 1892. 8. 17.

**) 8. 16. Es liegt hier ein grober Irrtum vor. Der Techniker ist
theoretisch vorgebildet, seine Beobachtung von Verstindnis begleitet, der
Erfolg gesichert. Die Beobachtung des Anfingers ist planlos, blind,
etwa wie die des Laien in einer Maschinenausstellung. Die ,,aus dem
eigenen Schulleben her bekannten psychologischen Vorginge'* geniigen
nicht. Man sieht wie oberflichlich leicht es Verfasser mit diesen Dingen
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ein- oder zweimal im Semester zum Besuche ,wirklicher
Schulstunden“ von dem Leiter des Kollegs mitzunehmen, iiber
welche sie dann kurze Berichte zu erstatten haben. An
diesen ,psychologischen Anschauungsunterricht“ kniipfen sich
dann héchst lehrreiche psychologische Interpretationen. Der
grofse Abstand von derlei ,,wirklich ;,empirischem‘ und zugleich
streng wissenschaftlichem Betriebe der Psychologie des Schul-
lebens bis zn Seminariibungen‘‘, so meint der Kritiker, leuchtet
— natiirlich zu ungunsten der Seminariibungen — ohne
weiteres ein. Nach diesen Voriibungen tritt dann im Probe-
jahr der Selbstunterricht ein. So wiirde Hofler verfahren,
um nicht ,sogleich“ die armen Opfer zu quilen. Der Vor-
schlag richtet sich fiir Kenner selbst.

Wie versuchen wir dieser gewils sehr nachteiligen Ver-
friihung des eigenen Unterrichtens zu begegnen?

Die Antwort enthilt in gedriingter Ubersicht unsere
Seminarordnung.*) Es seien hier einige erliuternde Mit-
teilungen gestattet. Die Mitglieder des Seminars horen in
der Regel die Vorlesungen des Direktors. Diese umfassen
allgemeine Pidagogik, Didaktik, Ethik, Psychologie. In jedem
Semester wird ein mehr allgemeines und ein mehr auf
die unmittelbare Praxis beziigliches Kolleg gelesen. Mit-
gliedern, welche Unterricht zu tibernehmen beabsichtigen, wird
zur allgemeineren Einfiihrung ein geeignetes Werk zur Lektiire
iiberwiesen. Sobald sich ein Mitglied zur Ubernahme eines
freigewihlten Gegenstandes entschlossen hat, beginnt das
Hospitieren. Dieses hat sich bei Anfingern mindestens auf
eine methodische Einheit zu erstrecken.*) Uber den Stoff

nimmt. — Auf die schief aufgsfafste Analogie der Kandidaten mit
jungen Medizinern hat bereits Prof. Vogt (Pid. Studien 1893, ) hin-
gewiesen. :

*) 8. III. Seminarheft, S. 28 f.

**) Das Hospitieren nach einer Zahl von Wochen oder Monaten
bestimmen zu wollen, halten wir fiir verwerflich. Dasselbe vor dem Be-
ginne des Selbstunterrichtes jedoch ganz abzuweisen, wie es in Giefsen
geschieht (Schiller, iiber die pdd. Vorbildung etc. 1877 und die
praktische Vorbildung etc. 1883), ist nach unseren Erfahrungen zu weit

gegangen.
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orientiert sich der Hospitant im Lehrplan (resp. im betr.
ySchuljahr®), iiber die einzelnen methodischen Schritte, die er
anfangs durchaus nicht verstehen kann, erhilt er vor
den einzelnen Stunden Aufschlufs. Nach der Schulstunde
wird in Kiirze iiber vorgenommene Abweichungen, besonders
auch iiber notwendig gewordene Malsnahmen der Regierung
gesprochen. Alles dies, damit der Hospitant von vornherein
lerne, nicht auf Einzelheiten und Aufserlichkeiten zu achten.
Ubt er dabei seine Kritik — sofern diese nur offen ist —
so ist dies kein Nachteil. Es ist eine wertvolle kaum durch
irgend etwas zu ersetzende Erfahrung fiir den Anfinger, wie
leicht das rasche Aburteilen, wie schwer dagegen die ge-
wissenhafte Selbstarbeit ist. Wiederholte Bestiitigungen solcher,
die es an sich erfahren haben, berechtigen uns zu dem
Schiufs. Betrifft die Kritik wichtigere Punkte, die sich in
Kiirze nicht erledigen lassen, so suchen die Beteiligten die
Frage im Hospizbuch zu erledigen. Diese Niederschriften
erfordern theoretische Uberlegungen, da iiber sie auch vor der
Konferenz verhandelt wird und bieten so ein heilsames Gegen-
gewicht gegen ' leichthin ausgesprochene miindliche Kritik.
Parallel dem Hospitieren gehen die wdchentlichen
Praktika (Probelektionen) mit nachfolgender ausfiibrlicher
Selbstbeurteilung und Kritik der anderen Mitglieder, geleitet
und in ihren Resultaten zusammengefaflst durch den Direktor.
Die ersten Probelektionen werden immer von #lteren Mit-
gliedern gegeben, welche mit dem Unterrichten bereits etwas ver-
traut sind; ebenso krilisieren zunichst nur die, welche iiber
Erfahrungen verfiigen. Der Anfinger ist also auch hier
zuniichst nur rezeptiv, lernt aber sehr bald sein Augenmerk
auf die wesentlichen Seiten des Unterrichtens zu lenken.
Versucht er selbst, noch ehe er Unterricht tibernommen oder
sich mit den theoretischen Grundsitzen bekannt gemacht hat,
den kritischen Malfsstab an fremde Leistungen zu legen, so ist
das unbenommen. Die Erfahrung lehrte bis jetzt aber fast ohne
Ausnahme, dafls solche Krtik sehr bald verstummt, weil ihr die
stiitzenden Griinde fehlen und sie so ihre Unhaltbarkeit darthut.
Nihert sich die durch den Klassenlehrer vorgenommene Be-
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handlung der methodischen Stoffeinheit ihrem Ende, so entwirft
der Hospitant die Priparation fiir das von ihm zunichst zu
behandelnde Gebiet. Der Entwurf wird durchgesprochen,
dann die erste Priparation bis ins Einzelne durchgefiihrt.
Wir haben nicht die Erfahrung machen kionnen, dals dies
zu ,Schablonenmifsiger Korrektheit“ fithre.*) Anfingern fillt
ja dieses Durchdenken des Stoffes bis ins Klein ein der Regel
schwer, und doch ist es ihnen nicht zu ersparen. Es ist
vorgekommen, dafls sie trotz desselben mit ihren ersten Ver-
suchen durchaus unzufrieden waren. Es traten selbst bei der
gewissenhaftesten Vorbereitung dem Anfiinger Schwierigkeiten
wihrend des Unterrichtens entgegen, auf die er nicht gefaflst
war. Hat er dann auch noch mit der Ausgestaltung seiner
pur skizzenhaft entworfenen Priparation zu kimpfen, so
héufen sich die Hemmnisse und der innere Druck wird grofser.
Das ist auch bei Kopfen der Fall, die durchaus geschickt
und schlagfertig im denkenden Verarbeiten selbst schwieriger
Stoffe sind. Der unterrichtlichen Kleinarbeit haften eben
Eigenttimlichkeiten an, die anderer geistiger Arbeit nicht
eigen sind. Wir sahen schon Anfinger, denen eine griind-
liche Priiparation anfangs auch als Eingriff in die freie Entfaltung
ihrer Personlickeit erschienen ist, zu jemer zuriickkehren,
um so erst Befriedigung am Unterricht zu finden. Auch
hier gelangt man erst durch Gebundenheit zur Freiheit. Die
Wandlung geht bei einem rascher und zielbewulfster vor als
bei einem andern. So wird die Priparation nach und nach
eine knappere, indem sie sich beschrinken wird auf die in-
haltliche Durchdenkung des Stoftes, besonders mit Hinblick
auf das zu erarbeitende Endresultat des Stoffganzen.**) Die
schriftliche Vorbereitung wird nun vom Direktor und vom
Klassenlehrer durchgesehen und, wenn nétig, mit Anmerkungen
versehen. So vorbereitet tritt der Praktikant vor die Klasse,

*) Dies fiirchtet Dir. Hutt, Zur Vorbereitung auf das héhere
Lehramt (Progr. des Herz. Karls-Realgym. zu Bernburg, Ostern 1892), 8. 14.
**) Also auch bei diesem Ubergang keine Schablone, ssndern Entschei-
dung nach dem Einzelfall! — Eine spiitere Riicksprache mit H. Dir. Hutt
ergab, dafs sich in diesem Sinne unsere Auffassungen decken.
Aus d. Pkd. Univ.-Sem. su Jena. V. 2
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die ihm durch das Hospitieren, wohl auch durch den freien
Verkehr in den Zwischenstunden keine fremde mehr ist. Die
ersten Stunden werden von dem leitenden Lehrer ganz tiber-
wacht, welcher da, wo es sich unbedingt nétig macht, wo
zu befiirchten ist, dals eine Unklarheit in den Schiilern
zuriickbleiben oder der Unterricht auf Abwege geraten
konnte, selbst eingreift, unter Umstinden den Unterricht ein
Stiick weiterfiilhrt. Er wird das thun konnen, da er den
Gang des Unterrichtes auf Grund der vorausgegangenen Be-
sprechungen und der ihm vorliegenden Priparation kennt.
Freilich mufs dies mit dem ndtigen Takt geschehen. Es ist
mir in 10 Semestern nicht bekannt geworden, dafs dies zu
irgendwelcher Unannehmlichkeit zwischen dem leitenden
Lehrer und den Praktikanten gefiihrt hitte. Dagegen bin ich
wiederholt aufgefordert worden, wenn ich in der der Stunde
folgenden Besprechung den Unterrichtenden selbst seine
Fehler finden liefs, ihn doch sofort zu unterbrechen oder
kurz an das Versehen zu erinnern, da er gerade so am
sichersten den Fehler in der Zukunft zu vermeiden lernen
konne. So wie nun mit der Zeit die Priparationen knapper
werden, so auch die Aufsicht kiirzer, sobald ein einheitlicher
Stoffabschnitt von dem Praktikanten durchgearbeitet worden
ist. Gegen Ende des Semesters, denn so lange fiihrt der
Einzelne seinen Unterricht fort, erteilt er die Stunden —
nach vorausgegangener kurzer Angabe seiner Aufgabe —
selbstéindig, ohne jedoch ganz der Aufgabe der Selbstbeurteilung
enthoben zu sein. Dals sich dieser Ubergang zur freien
Arbeit sowohl mit Riicksicht auf die Stoffe als auch auf die
Lehrenden verschieden gestalten wird, versteht sich fiir uns
auf Grund der Forderung moglichst allseitigen Individualisierens
von selbst. Darum ist es dem Einzelnen auch nicht verwehrt,
wenn er sich beispielsweise in der Form des sogenannten
entwickelnd-darstellenden Unterrichts oder in der Behandlung
von Quellenstiicken anfangs nicht sicher fiihlt, zunichst in
mehr vortragender Weise die Stoffe darzubieten und nur all-
mihlich zu den schwierigeren Unterrichtsformen iiberzugehen,
oder einen Versuch zu machen, der bis jetzt nicht gemacht
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worden ist, sofern er durch selbstiindiges Nachdenken zu
einer Begriindung desselben gelangt ist, die sich nicht kurzer-
hand abweisen Lifst. Solche ,Experimente“ tragen in der
Regel bessere Friichte, als kaltbliitig kopierte didaktische
Vorschriften, die durch fremde Uberlegungen entstanden sind.
In diesem Sinne mag die Ubungsschule immerhin eine
nExperimentierschule“ genannt werden, sie bietet der An-
regung und spiteren Fortbildung — und das ist nicht gering
anzuschlagen — mehr, als eine ,Musterschule®, welche nur
relativ Vollendetes vorfithrt und zur Nachahmung desselben
auffordert. Eine gliickliche Vereinigung beider wird wohl
das Beste sein, und sie strebt jede Ubungsschule an, die sich
das Ziel gesetzt bat, durch praktische Ubungen zu der Ein-
sicht zu fithren, dafs die Theorie, sei es des Lehrplans, sei es
der Behandlung der Stoffe und der Schiiler bis in die einzelnen
Fragen hinein, nur auf dem Wege selbstindiger Arbeit er-
worben werden kinne und Sache selbstindiger Uberzeugung
bleiben miisse. Und was das Experimentieren betrifft, so ist
doch wohl die Frage berechtigt: wo und wann ist irgend
ein Anfinger in die Lage gesetzt worden, nicht zu ex-
perimentieren? Es kann sich hier nur darum handeln,
die bestmoglichen Bedingungen zu schaffen, dals dasselbe auf
die Jugend nicht schidlich wirke.

Damit wiren wir aber an dem Punkte der ,armen Opfer*
angelangt. Wie sich bei uns das ,Sogleich“ des Selbstunter-
richtes der angehenden Lehrer gestaltet, haben wir gezeigt.
Vergebens suchten wir nach Mitteln, ihm noch griindlicher
vorzuarbeiten. Aber die Schiiler?

Die Hauptschwierigkeit wird immer aus dem Wechsel
der Praktikanten erwachsen. Die Stoffe sind auf Grund eines
vorliegenden Lehrplanes bestimmt, von kleinen - Ab-
#inderungen, die eindringenden Uberlegungen folgen konnen,
abgesehen. Thre unterrichtliche Behandlung, die Hand-
habung der Regierung und Zucht wird nach ein-
heitlichen Gesichtspunkten vollzogen und iiberwacht. Es
bleibt daher als wesentlicher Faktor, welcher dem Schulleben

ein besonderes Geprige aufdriickt, die Individualitit der
PAd
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Lehrenden. Der eine’ tritt von vornherein sicher auf, was
er will ist unzweideutig; der andere wigt ingstlich" jeden
Schritt ab, gedriickt von dem grundlosen Bewufstsein, er sei
nicht der ,eigentliche“ Lehrer. Bei diesem neigt die Sicher-
heit nicht selten zum Auftreten, das an den Exerzierplatz
erinnert; bei jenem ist seit der ersten Stunde ein Zug zu
merken, der auf ein innerliches Verhiltnis zwischen ihm und
den Schiilern mit Sicherheit schliefsen lifst. Hier mehr Be-
tonung der inneren Arbeit mit ungerechtfertigter Vernach-
lissigung der dulseren Form, dort di¢ entgegengesetzte Er-
scheinung. Und alles dieses individuelle Ziige, die sich
leicht vermehren liefsen, bei gemeinsamer theoretischer
Grundlage, bei gleicher Beaufsichtigung und- Kritik. - Hier
sehen wir uns auf dem schwer zu behandelnden Gebiete der
individuellen Personlichkeit, die in dem ebenso wichtigen als
schwer zu beeinflussenden p#idagogischen Takte im Unterricht
und Umgang zu Tage tritt. Kommt, wie dies an unserer
Ubungsschule der Fall ist, noch der Unterschied der
Nationalitit bei den Lehrenden hinzu, so wird die Schwierig-
keit nicht geringer. Sie vom letzterem Nachteil zu befreien,
hiefse aber sie eines bedeutenderen Vorteils, einer eigenartigen
Charakterseite zn berauben, abgesehen davon, dafs dies hei
einer allen Studierenden zugiinglichen Universititsanstalt an
und fiir sich unzuléssig ist. Deon dafs unser Seminar mit
seiner Ubungsschule und in vielen Fillen gerade durch' die
letztere in ihrem KEinflusse weit iiber die Grenze Peutsch-
lands und Europas hinausreicht, haben wir Gelegenheit recht
oft zu erfahren. Wenn im Kaukasus ein friiheres ‘Mitglied
Anstalten nach pidagogischen Prinzipien errichtet und leitet,
die es hier sich selbstindig erarbeitet hat, wenn in einer
Lehrplanfrage ein anderes Mitglied aus Smyrna sich in Jena
Rat holt, wenun uns aus Bosnien ein dritter erfreut die Nach-
richt ‘sendet, es sei ihm dié Durchfiihrung einer grofseren
Schulreise mit der von uns vertretenen Anschanung einer
intensiven Anlehnung an’ den' Lehrplan gelungen, wenn
Herren, die hier zuérst tieferes Interesse: fiir -pidagogische
Dinge gefalst haben, nach mehreren Jahren aus -Amerika
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heriiberkommen, um sich in freiem Gedankenaustansch iiber
die neuesten Fragen zu orientieren oder die Brauchbarkeit
einzelner Gedanken an praktischen Versuchen durchgefiihrt
zu sehen, wie das erst in diesem Sommer geschah, so sind
diese Erscheinnngen, die sich leicht vermehren liefsen, Beweise
dafiir, das die durch die Ubungsschule gegebenen An-
regungen — alle vorhin gemeinten Mitglieder waren an
dieser praktisch thitiy — von einer Bedeutung fiir die
Pidagogik sind, welche den gedachten Nachteil bei weitem
iiberwiegt.  Dafs also . die einzelne Individualitit bei
uns stirker hervortritt, als an anderen Anstalten,
wird sich nicht vermeiden lassen. Dafs die Individualitit
itberhaupt hervortrete, ist noch kein Fehler, nur dafs sie sich
njicht in gefdhrlicher Weigse geltend mache, dafs die Fehl-
griffe auf das denkbar geringste Mals beschrinkt werden,
das mufs unser Streben sein.*) Die Schiiler diirfen infolge
inkonsequenter Behandlung nicht aus einer seelischen Ver-
fassung .in eine andere, ihr entgegengesetzte, geworfen werden.
Diese innere Unruhe ist das gefihrlichste Hindernis fiir die
ruhige . Begriindung und Festigung des Wissens und Wollens.
Als. hemmender Gefiihlston begleitet sie die innere Arbeit und
erzgugt leicht Gleichgiiltigkeit, Interesselosigkeit, Widerwillen
gegen dieselbe. Das alles kann man beobachten, aber nicht
an Ubungsschulen allein, Die verschiedene Wertschiitzung
der einzelpen Lehrer seitens der Schiiler von der aufrichtigen
Bewunderung bis zur verletzenden Kritik herab, wie man
sie tiglich vonSchiilern der verschiedensten Kategorieen horen
kann, -geben Zeugnis von den notwendigerweise wechselnden
Gemiitszustinden  der Zoglinge iiberall da, wo verschiedene
Lebrkrifte . thitig sind. Es ist keine Frage, dafs sie um so
empfindlicher werden, je grofser die Kontraste der Lehr- und
Umgangsweise der Erzieher ist.

. Wir nannten schon ein Mittel, diese Kontraste bei An-
fingern zu mildern. Es ist die sorgfiltige Vorbereitung
auf den Unterricht auf einer Grundlage, welche in ihren

*) 8. 8chiller, Uber die pid. Vorbildung zum hih. Lehramt.
1877. 8. 387.
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Prinzipien keine Widerspriche aufweisen darf. Lafst man
auf Grund der Hauptforderung einer langsamen. inneren Er-
fassung des Unterrichtsmaterials den Stoff in kleinen Ab-
schnitten folgen, ihn in allen seinen Teilen mit Hilfe innerer
und #dulserer Anschauungsmittel erfassen, — und versucht es
dann auch nur kurze Zeit, in erster Linie den Gesichtspunkt
der Zeit in den Vordergrund riickend, den Stoff zu hiufen,
so tritt in der Arbeit der Kinder sofort ein Riickschlag ein,
sie sind zu mechanischer Aufoahme schwer zu haben. Ahn-
liches erfihrt man, wenn einem gut artikulierten .Unterricht
einer folgt, der sich an eine innere Disposition nicht hilt.
Unsicherheit und Unlust auf Seite der Schiiler sind die Folge.

Mindestens ebenso wichtig als die Gleichmélsigkeit in der.
Behandlung der Unterrichtsstoffe ist die in der Handhabung
der Malsregeln der Regierung. Die Kinder sind kaum fiir
irgend etwas so feinfiihlig, wie fiir die Verletzung des pida-
gogischen Taktes. Die kleinsten Schwichen werden 'so un-
barmherzig zum eigenen und zum Schaden des Lehrers ge-
sehen und ausgenutzt, wie Hirten, welche . wohl ertragen
werden, aber mindestens mit denselben schlimmen Folgen fiir.
die Beteiligten, wie im ersten Falle. Ein immerwihrendes
Uberlegen, besonders aber Konsequenz in der {Dd;mhfiihrung
ist auch hier unerlifsliche Forderung.. .

Gegen alle. diese jnneren. Schvnengkmten, d,!e Untemcht
und Regierung mit sich bringen, giebt es, so haben wir er-
fahren, nur ein sicheres Mittel: dals der. Lehrer trachte zu
seinen Schiilern in ein inneres Verhiiltnis zu treten. Damit
bewegen wir uns auf dem. Gebiete der Zucht, der direkten Be-
einflussung des Gemiites. Nur éufserst geschickten und er-
fahrenen Lehrern wird es gelingen, dies yom Unterrichte auns
zu thun. Besonders auf hgheren Schulen, wo zein, .sachliche
gemeinsame Interessen im stande sind ein Band zu kniipfen,
wird dies eher moghch sein, aber auch da nicht aligemein. Im .
iibrigen miifsen wir zum direkten Einflufs. unsepe. Zuflucht
nehmen, wie er sich in den Zwischenpausen und am. Spiel-
platz, bei Festen und Reisen, iiberhaupt in jeder Form des
privaten Verkehrs uns bietet. ~Blofs die Stunde zu.halten,
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um dann so rasch wie mdglich die Klasse zu verlassen und
immer wieder nur zu dieser Stunde zu kommen, erschwert
solches Entsteben innerer Beziehungen ganz wesentlich. Unser
Hauptbestreben war es immer, die Anflinger auf dieses noch
wenig beachtete erzieherische Moment hinzuweisen, und die
eigenen Erfahrungen derselben bestiitigten nur den oben aus-
gesprocheneri Satz zur Geniige. Wir sind uns voll bewulst,
dafs wir damit gar nichts Neues sagen, wohl aber etwas
thun, was trotz des vielen Redens wenig geiibt wird. Es
tritt auf diese Weise die merkwiirdige Erscheinung zu Tage,
dafs die so behandelten ,armen Opfer* zu ihrer Marterbank
immer wieder gern zuriickkehren.*) Unsere Schulgemeinde
ziihlt Eltern, welche einst selbst Schiiler dieser Ubungsschule
waren und doch freiwillig und gern ihre Kinder derselben
Beliandlungsweise anvertrauen.**) Ubrigens sei hier aus-
driicklich darauf hingewiesen, dafs nicht nur die Eltern der
Volksschiiler mit den Einrichtungen der Ubungsschule ein-
verstanden sind, auch die Eltern unserer fritheren Gym-
nasialschiiler haben in durchaus zustimmender, ja begeisterter
Weise ihrer Zufriedenheit mit denselben Ausdruck gegeben.

Naturgemiifs ist diese Gestaltung eines innersten Ver-
héMtnisses mar moglich, wenn die Zabl der Schiiler und Lehrer
entsprechend ist. Zu viele Schiiler lernt der Lehrer nicht
grindlich genug kennen, das Verhiltnis bleibt ein #uflser-
liches, kaltes; wenig Schiiler kénnen bei zu grofser Lehrer-
zahl ihre gemiitliche Regungen nicht gentigend konzentrieren,
die Folge wird innere Uberreizung sein. In den letzten
beiden Semestern hatte sich in unseren Klassen das Verhiltnis
verschoben : die Schiilerzahl war angemessen, 12 Schiiler im
Durchschnitt' in einer Klagse (wiirden es die Raumverhéltnisse
zulassen, ‘80 wiirden wir die Zahl ohne Nachteil auf das

*) 8. Heft 1V. 8. 35 f. — Es gehort hierher auch die Erscheinung,
dats'frithere Ubungsschtiler hie und da an Sonntagen die Erbaunungs-
standen besuchen; tum Empfange der von der Bchulreise rtickkehrenden
Schiiler - eracheinen sie in der Regel vollsihlig; die beidem letsten Male
sogar, trotz der Eriffoung des Vogelschialsens, welches ja sonst bei halb-
wiichsigen Jiinglingen — leider — eins der beliebtesten Feste ist.

"' #%) 8’ d. Bericht im IV. Sem.-Heft. 8. 82.
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Doppelte erhohen); aber infolge des zu grofsen Andranges
waren zeitweise zu viele Praktikanten,.anstatt 3 Klassen
hiéitten wir sebr notwendig 4 gebraucht. Auch fiir die Dauer
wire eine Organisation mit 4 Klassen sehr wiinschenswert.
Bei unserer jetzigen Einrichtung kann der Fall eintreten,
dafs die Unterstufe gar nicht vertreten ist, wenn das 3., 5.
und 8. Schuljahr zusammentreffen. Sind 4 Jahrgénge vorhanden,
so dafs das 1., 3., 5., 7. mit dem 2., &., 6., 8. Schuljahr regel-
miéfsig wechseln, so sind die Altersstufen stets alle vertreten
und der Organismus ist insofern durchsichtiger, als die Liicken
immer je ein Jahr betragen, wihrend der Zusammenhang
vom 1., 4. u. 6. Schuljahr schwerer zu iiberseben ist.

Die einzelnen Stufen wieder vertragen eine verschiedene
Anzahl von Lehrkriften: die unterste die wenigsten, nach
oben zun mehr. Doch diirfte die Zahl der Praktikanten fiir
die Unterstufe 2, fiir den oberen Jahrgang 5 (also mit dem
Klagsenlehrer sechs Lehrkrifte) nicht iiberschreiten, so dals
an einer 4 klassigen Ubungsschule nicht mehr als etwa 16
Praktikanten auf einmal zu beschiftigen wiren, welche dann
fiir das ganze Semester ein Fach zu -iibernehmen hitten.
Der Klassenlehrer mufs immer selbst so viel Unterricht er-
teilen, dafs in seimer Person gleichsam die Einheit der Klasse
sich - darstetlt, und zwar in einer Weise, dafls sich die Schiiler
dessen stets bewulst sind. Tritt er zu wenig mit ihnen in
direkte Beriihrung, so fehlt das Gegengewicht gegen .die ver-
schiedenen Lehrerindividualititen, das sich trotz aller theore-
tischen Einheitlichkeit- notigz macht. Aus diesem Grunde
wire es auch ohne Zweifel wiinschenswert, dals an jeder
dieser Klassen ein #lterer, erfahrener Lehrer definitiv an-
gestellt- wiirde, der die Schiiler mehrere Jahre hindurch unter
seiner Leitung hitte. .

Auch werden fiir die unteren Jahrgange immer dle-
jenigen Lehrkriifte besser zu verwerten sein, die sich schon
in- hoheren versucht haben.. Besonders Auslindern. werden
nur ausnahmsweise die jiingsten Schiiler iiberwiesen.. Ebenso
wird daranf - gesehen, -dafs Anfinger womdglich zuniichst
Ficher tibernehmen, welche es .nicht- mit schwierigeren
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Gedankeneoperationen zu thun haben, oder in welche es nicht
auf einen unbedingt liickenlosen Aufbau der Gedanken an-
kommt, wie. beispielsweise im Rechnen, welches in dieser
Beziehung zu den schwierigsten Fachern gehdrt.

Es .wiirde zu weit fiihren, alle die einzelnen Uber-
legungen zur grofstmoglichen Verhiitung von Mifsgriffen der
Anfinger aufzufiihren. Es sollte gezeigt werden, dafs eine
Einschrinkung der letzteren so weit moglich ist, dafs die
Schiiler fiir die Dauer keinen inneren Schaden davontragen.
Dafs die Schiiler in einzelnen Fillen durch eine nicht zu
billigende Behandlung leiden, kann und soll nicht bestritten
werden. Aber wo zeigt sich uns eine ideale Einrichtung,
welche der Ausbildung zukiinftiger Lehrer und der Erziehung
von Kindern zugleich zu dienen hat, die diese Schattenseiten
ausschlosse? Gewils nirgends, und es wird dies auch nie
anders werden, da eine griindliche Vorbildung zum Lehramt
ohne praktische Ubung nicht moglich ist, und dazu wird fiir
alle ein Versuchsobjekt notig sein. Der Unterschied in Bezug
auf die Giite solcher Einrichtungen ist ein rein quantitativer:
sind mehr Fehler vorauszusehen, so sind die Schwierigkeiten
in der. Verhiitung derselben grifser, daher auch die zu
treffenden Gegenmafsnahmen umfangreicher und.sorgfiltiger.
Erst der Beweis, dals eine solche Verhiitung an Ubungs-
schulen iiberhaupt nicht mdglich sei, wiirde deren Un-
brauchbarkeit und Unhaltbarkeit darthun. Kin solcher Be-
weis ist aber bis jetet nicht erbracht worden. Dafs man
weit davon. entfernt ist, zeigen uns Stimmen aus der jiingsten
Zeit, welche genau das Gegenteil aussagen, wie das
sehroffe Urteil Hoflers.. Dr.Adamek, der sich eingehend mit
der .Frage .beschiftigt hat, sagt: ,Das ist sofort zuzugeben,
dafs ein pidag. Univ.-Seminar ohne Ubungsschule nur einen ge-
ringen Wert hat* *) Und Dr. Loos,der in jiingster Zeit in dieser
Richtung in Deutschland Studienreisen gemacht. hat, macht
die 'Lebensﬁihigkeit piidag. Seminare - durchaus von deren

‘#) Adamek, Dr. O., Die piidag. Vorhldnng f. d. Lebramt an don
Mittelschulen. Graz, 1892 8. 5%.




26 2. Bericht iiber die Thatigkeit des Seminars.

Verbindung mit einer Ubungsschule abhiingig. *) Es ist dabei
durchaus selbstverstiindlich, dafs andere dhnliche Einrichtungen
der Vorbildung der Lehrer auch dienlich sein kénnen.

Ein Grondfehler schleicht sich immer wieder bei der
Beurteilung von Ubungsschulen ein: man reifst sie los aus
ihrem Zusammenhange mit dem Gesamtorganismus des Uni-
versitits-Seminars, deckt einzelne Fehler derselben auf und
meint so einen Mafsstab zu einer vernichtenden Kritik ge-
funden zu haben. Fehler sind gewils nie ganz zu ver-
meiden, aber ihre nachteilige Wirkung veischwindet gegen-
iiber der Bedeutung, welche die Ubungsschulen fiir die
Seminarien und durch diese fiir die grofse Idee der Erziehung
tiberhaupt haben : bleibendes Interesse zu schaffen fiir Fragen der
Didaktik und Pidagogik in den verschiedensten hierzu zu-
nichst berufenen Interessentenkreisen. Wir haben an wenig
Beispielen gezeigt, dafls dies in der That der Fall ist. Nur
noch ein Beispiel sei hier angefiihrt. Ein Mitglied, welches
durch Theologie und Philosophie hindurch zur Padagogik ge-
langt ist, welches nach den ersten praktischen Versuchen
geradezu tiberzeugt war von dem Mangel an angeborenem
Geschick zum Lehramt, schreibt nach dem Verlassen des
Seminars, an dessen Ubungsschule es 2 Semester mit viel Eifer
gewirkt hat: ,Immer klarer tritt es bei einer Riickschau mir
zu Tage, welch’ lebensbestimmende Einfliisse in diesem
Idealistendorfe iiber mich gekommen sind. Habe Theologie
und Philosophie studiert mit heilsem Bemiihen und will nun
Schulmeister, nicht aus Not, sondern aus Lebens- und
Wirkensfreude werden. Unwillkiirlich erinnerte ich mich
dabei der Worte Willmanns, der, nachdem Jahre seit seinem
Austritte aus dem Leipziger Seminare verflossen waren, diesse
wegen seiner. Ubungsschule allen anderen damaligen Ein-
richtungen verziehend, sagt: ,Ich mufs aus eigener Erfahrupg
sagen, dafs sich: uns in dem Zillerschen Seminar gewisse,
allgémein didaktische Grundsitze, die fir das Iehrgeschift

%) Loos, 'Dr. J., Die Ausbildung der Kandidaten des hsh. Schul-
amtes etc. Wien, 1892, 8. 14. o )
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fundamental sind, unausldschlich einprigten .. ... Aber
ist es nicht vielleicht Abrichtung, Dressur, die mit uns vor-
genommen wurde? Wire dies der Fall, so glaube ich, dafs
ich mich mit Unwillen jener Zeit erinnern wiirde, nicht mit
dankbarer -Befriedigung.“*) Jeder Kenner der Sache
weils, dafls sich die Zahl solcher und dhnlicher Urteile leicht
vermehren liefse. Die Idee des - ,Seminars mit Ubungs-
schule“ ist theoretischen Erwagungen entsprungen. An der
Wirklichkeit seit mehr als einem halben Jahrhundert gemessen,
ergab sie uns bestimmte Erfahrungen, welche ihre Richtigkeit
darthun. Auch die Gegner der Idee kommen durch theore-
tische Konstruktionen zu ihrer Anschauung. Es kann der Sache
aber aus dieser nur dann Forderung erwachsen, wenn auch sie
an der Hand der Erfahrung die Nichtigkeit jener Idee erweisen.

Es eriibrigt nun noch in Kiirze iiber das Leben unseres
Seminars in den beiden letzten Semestern zu berichten. In
Kiirze, weil die bisher beschrittenen Bahnen eine wesentliche
Anderung nicht erfahren haben.

Zuniichst Eineelnes aus der Ubungsschule. Im
2. Schuljahr wurde im G esangunterrichte von einem Prakti-
kanten, der schon mehrere Jahre hindurch in seiner Praxis mit
diesem Gegenstande sich beschiiftigt hatte, der Versuch ge-
macht, im Anschlufs an -die. behandelten Lieder mit Hilfe der
Farbenskala zu. der spiiter auftretenden Notenskala eine
passende Uberleitung zu. schaffen, wie dies frither auch im
Zillerschen -Seminar versucht worden ist. Der Versuch war
leider zu kurz, um aus. ihm. ein abschliefsendes Urteil zu
gewinnen, Doch hat es sich gezeigt, dafs fiir diese Alters-
stufe derartige Ubungen verfriiht sind. --Das Gewinnen von
reichem konkreten Material nach dem Gehdr kommt auf der
Unterstufe in erster Linie in Betracht. Aus diesem lassen
sich dann jene Ubungen gewinnen, welche fiir das wichtigste
Moment des Singens mach' Notefl, die Toniibersetzung, er-
forderlich sind. Dafs das zu diespm Zweecke angewandte

- %).0. Willmann, Die Verbildung f. d. hﬁhz Lehramt etc (Pﬁ.dag
Korrespondenzblatt, 1882, 8. 21.)
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Mittel, die Farbenskala, etwas spezifisch Charakteristisches
fir die Verwandtschaft zwischen Zeichen und Ton besitze, so
dafs es rascher. zum Ziele fiihre, lehrte die Erfahrung nicht. —

Im 4. Schuljahr wurde der Versuch gemacht, den Uber-
gang von der Heimatskunde zur Geographie so
naturgemils als moglich zu gestalten. Es ist dies eine der
schwierigsten Aufgaben im geogr. Unterrichte. Der Abstand
von dem durch .Apschauung gewonnenen Bilde der engsten
Heimat zu irgend einem anderen Stiick Land ist schon so
grofs, dafs wir ihn durch das Folgenlassen eines ganzen Erd-
teiles oder gar der ganzen Erdkugel unmoglich noch ver-
grofsern diixfen, sofern es sich uns im Ernste um die Er-
geugung -riumlicher Phantasiebilder bandelt, die der Wirk-
lichkeit (nicht dem. Kartenbild) wenigstens annihernd ent-
sprechen, Der Gang, welcher diesen Abstand auf das geringste
Mals beschrinkt, wird der beste sein. Wir suchten dies auf
folgende Weise .zu.erreichen: Das mittlere Saalthal war den
Kindern aus eigener Anschauung bekannt. Nun wurde eine
Karte- der Saale von ihrem Ursprunge bis. zur Mindung ent-
worfon und in deren Verstindnis langsam eingefiihrt. Be-
sonders die Auffassung von Entfernungen und der Karten-
geichen wurde geiibt. Letatere, sowie der Malfsstab ent-
sprachen. der Hergtschen Karte von Palidstina. Diese wurde
nun (im Anschiusse an die Patriarchengeschichte) eingefiihrt.
Das Ablesen der Zeichen und Abschitzen der Entfernungen
war nicht schwer. Das Saalthal und das Jordanthal haben
ungefibr dieselbe Linge, ibre steilen Rander, die Lage vieler
Orte, die ‘Hochebenen zu beiden Seiten bieten manche
Ahnlichkeit. Anf Grund selbstausgefiihrter Messungen und
Schitzungen gollten die Kinder allmédhlich zur Auffassung
der dulseren (estaltung gefiihrt werden. Denn diese ist
immer das Schwierigste. Die Erfiillung dieses Rahmens mit
lebensvollen Bildern ist auf Grund fingierter Wanderungen
und durch Darbietung anschaulicher Schilderungen von der
Lebensweise der verschiedenen Bewohner nicht allzuschwierig. *)

*) 8. Thoma, Ritt durchs gelobte Land.

J——
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Auf diese Karte folgte eine weitere von Unter-Agypten,
welche = wieder in demselben Mafsstabe gearbeitet
‘war and ein Stiick (von der Miindung aufwiirts) umfalste, das
der Grifse Palidstinas von N. nach 8. entspricht. - Es folgte
— dem Zuge der Israeliten durch die Wiiste entsprechend
— eine ebenso gearbeitete Karte von der Sinai-Halbinsel.
Im Anschlufs an dieé Siegfriedssage wurde hiérauf eben somit
den in Betracht kommenden Teilen des Rheines — Unterrhein,
Mittelrhein — wverfahren. So war das Lesen der Karte stets
ein iiberaus rasches und relativ richtiges. Doch ist zazugeben,
(und das war auch urspriinglich geplant), dafs etwa immer
nur je zwei Darstellungen in demselben Mafsstabe zu-halten
seien, so dafs letztere in regelmiifsizger Reduktion auf die
Hialfte, oder ein passendes anderes Verhiltnis nach und nach
dem der Schulkarte und in weiterem Verlauf dem der Schiiler-
karten entspriiche. So lange man gezwungen ist, den Schii-
lern Karten mit den verschiedensten Malsstiben za bieten,
die aufeinander schlechterdings nicht zuriickzufithren sind,
wird in ihnen kaum ein richtiges Phantasiebild entstehen
konnen. Die Herstellung einer solchen Gruppe von Karten
wire ein #dufserst wertvolles Unternehmen. Wie 'grofs die
Schwierigkeiten sind, wenn man gezwungen ist, die Karten
selbst herzastellen, haben die Herren erfahren, die in dan-
kenswerter Weise viele Wochen dieser Arbeit gewidmet und
auch die Kosten fiir die notigen Materialien getragen -haben.

Letzteres gilt iibrigens auch besonders von -den Lehr-
mitteln im Zeichenunterricht. Fiir das 4. Schuljahr ist
eine grofsere Anrahl #gyptischer Motive, fiir das 6. und 7.
Sehuljahr solcher des romanischen wund gothischen Stils ent-
worfen worden: Die Erfahrungen- mit unserer Art des Zeichen-
unterrichtes haben die theoretischen Erwigungen bisher nicht
widerlegt: ein lebhaftes Interesse und mit il verbunden
eine ebensolche und dazu leichte Auffassung von Kunstformen
aller Art zeigte sich stets, selbst bei schwiicheren Sohiilern.
Wiederholt horten wir Zuschauer auf Exkursionen oder
Schulreisen {iber diese Fahigkeit der Schiiler ihre Verwunde-
rung aussprechen. Fafst man den Zeichenunterricht in erster
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Linie als Kunstunterricht und nicht als manuelle Fertigkeit
auf, wie dies auch neuerdings von Prof. Lange so iiber-
zeugend dargethan wurde,*) so ist die Auffassung von
Kunstformen und das Verstindnis fiir deren Zusammenhang
mit der Natur mindestens gleichbedeutend der Darstellung
derselben.**) Indes ist es ohne Zweifel — vorausgesetzt einen
in obigem Sinne gut durchgearbeiteten Lehrgang fiir den
Zeichenunterricht — ebenso gut moglich, auf diese Weise die
technische Seite derselbcn so auszubilden, wie dies durch
den jetzigen rein logisch-formalistischen Untericht geschieht.

Der Versuch im Handarbeitsunterrichte, mit den
Knaben des 7. Schuljahrs das Tonmodellieren vorzunehmen,
bat gezeigt, dafs letzteres sie interessiert und ihnen technisch
nur geringe Schwierigkeiten bereitet. Im Anschlusse an den
Zeichenunterricht, und zwar als Erginzung zu demselben
wurde ein gotisches Eichenblatt, eine Kichel, ein Ahorn-
blatt u. s. w. modelliert. Sie sind vorher in der Stadtkirche
als Elemente des gotischen Ornaments von den Schiilern
selbst gefunden worden. Sie wurden darauf in der Stunde
im Modell vorgezeigt, dieses mit dem natiirlichen Blatt ver-
glichen, so auf das Stilisieren tbergeleitet, die Umrilszeich-
nung mit Kreide auf die Modellierplatte entworfen, dann in
Ton angelegt und ausgefiihrt. Das beste Exemplar wird in
Qips abgegossen und in der Werkstatt aufbewahrt, aufser-
dem darf sich jedesmal ein Schiiler ein zweites fiir sich ab-
giefsen. Geleitet wird der Unterricht nach der technischen
Seite von einem Bildhauer, nach der pidagogischen von einem
Lehrer oder Praktikanten. — Die Tischler richten Holzleisten
fir den im Winter beginnenden Kerbschnitt vor, machen
Sprungstiinder fiir den Turnunterricht, Gartenbinke, kurz
Sachen, welche der eigenen Schule dienen.

DasSchulleben an der Ubungsschule verflofs im iibrigen
in der gewohnten Weise.

*) K. Lange, Prof, Die kiinstlerische Erziehung der deutschen
Jugend. (Darmstadt, 1893.)

**) Goethe sagt: ,Das Schone muls beférdert werden, denn wenige
tellen's dar und viele bedirfen’s.* (Wilb. M. Lehrjahre, VIII. 5.)
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Die regelmiifsig abgehaltenen Erbauungstunden wur-
den stark besucht, hie und da auch von Eltern oder Ge-
schwistern der Schiiler, sowie von unseren friitheren Zog-
lingen.

Anregung dazu boten die Elternabende, welche in
jedem der letzten Semester veranstaltet wurden. Die Eltern
waren fast vollzihlig erschienen, das zweite Mal sogar trotz
eines ,Volksfestes*. Die Vortrage lehnten sich alle unmittel-
bar an das Leben unserer Schule an. Von hier aus erst
wird sich das Ioteresse allmihlich auch auf pidagogische
Fragen allgemeiner Natur iiberleiten lassen. Es wurde mit den
Eltern gesprochen iiber den Ubergang der Kleinen vom hius-
lichen Leben zurSchule und dieser an der Hand unserer Einrich-
tungen veranschaulicht, ferner iiber die erziehliche und unter-
richtliche Bedeutung der Schulreisen im Anschlusse an die
letzte derselben, iiber die Frage: inwiefern arbeitet die Schule-
dem praktischen Leben vor, gezeigt an einzelnen Unterrichts-
fichern, und endlich iiber die Veranstaltungen, welche wir
zur Bildung der Sittlichkeit neben dem Unterrichte und zur
Unterstiitzung desselben treffen. Als Zeichen, dals sich
unsere Art der Elternabende im rechten Geleise bewegt,
galten uns die interessanten Anregungen seitens der Eltern.
Ein Vater erzihlte, wie er anfangs gegen die Abweichungen
im 1. Schuljahr mifstrauisch gewesen, wie er aber anderer
Meinung geworden, als der Junge tiglich heimkam und ihm
etwas Neues erzihlen wollte. Natiirlich sei es dabei wichtig,
und das wolle er allen Eltern empfehlen, dafs sie ihr
Kind geduldig anhorten, es ja nicht zuriickwiesen, wenn sie.
ihm und sich nicht grofsen Schaden zufiigen wollen. Meh-
rere andere erzihlten von der Wirkung der Schulreise, wie
die Kinder die ganze Familie eine Zeitlang damit unter-
hielten. Ein anderer erzdhlte, wie er sich mit seinem Kinde
zur Schulreise vorbereite, wie sie zusammen auf der Karte
die Orte aufsuchen, selbst eine Skizze machten und fordert
die andern auf, es zu versuchen, die Kinder seien sebr dank-
bar dafiir. Auch kam aus der Mitte der Eltern die Anfrage, ob sie
sich an unseren Schulfesten und Schulfeiern beteiligen diirften,
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Wir stimmten gern zu, soweit dies der Raum gestatte.*)
Auch kam die Anregung aus Elternkreisen, bald wieder einen
Elternabend zu veranstalten und wenn moglich mit den
Kindern. Und das alles von Eltern, deren grofse Mehrzahl
den sogenannten ,armen Schichten der Bevilkerung* ent-
stammt.

Die Beteiligung von ihrer Seite an der Weihnachts-
feier war ebenfalls eine sehr grofse. Viele mulsten draufsen
im Korridor stehen.**) Sehr erfreut waren wir dariiber, dals
frithere Schiiler, einige direkt aus der Fabrik, kamen
und das Lied unter dem Christbaum. sangen zur grolsen
Uberraschung ihrer Nachfolger auf der Schulbank.

Die Feier zur goldenen Hochzeit unseres Grols-
herzoglichen Paares, sowie die Kaiserfeier fanden in iiblicher
Weise in der Ubungsschule. die Geburtstagsfeier unseres
Grofsherzogs auf dem ,Luftschiff* statt, bei welcher Gelegen-
heit auch des 40jéhrigen Regierungsjubiliums gedacht wurde.

Der Sommerausflug fiihrte alle drei Klassen in das
Schwarzathal. Er hatte neben der gemiitbildenden Wirkung
eine ganz bedeutende Erweiterung heimatkundlicher An-
schauungen zur Folge. h

Die Schulreise war diesmal schwieriger, weil sie kom-
biniert war. Kombiniert wurde — da es fiir die &ltesten
Knaben die letzte Reise war — die Reise nach Bamberg
mit der Thiringerwald-Reise. Aufserdem waren kombiniert
das 7. und das 4. Schuljabr, doch nur vom 4. Tag an. Fiir
letzteres kam ja nur in Betracht der Teil des Thiiringerwaldes,
welcher in der Landgrafenzeit eine so grolse Rolle spielt,
withrend bei ersterem der historische Leitgedanke die Luther-
stitten waren. Sie verlief in Kiirze wie folgt :

1. Tag: Fahrt bis Lichtenfels; Gang nach Vierzehnheiligen,

*) Hier machte sich so recht das driickende Gefiihl geltend, dafs
wir kein eigenes Heim haben, keinen einzigen Schulraum, in welchem sich
Schiiler und Eltern versammeln kénuen.

**) Durch die Obersiedelung der Seminarschule nach Inselplatz 5
werden die Lokalverhiltnisse leider in dieser Beziehung um nichts ge-
dndert.
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zum Einsiedler am Staffelstein, das Mainthal zuriick, Fahrt
bis Koburg.

2. Tag: Feste Koburg; Fahrt bis Subl; Marsch tiber
den Adlersberg nach Schmiedefeld.

3. Tag: Wanderung iiber die Schmiicke nach dem
Schneekopf, herab nach Gehlberg, da in Oberhof kein Nacht-
lager zu finden war. Hier Zusammentreffen mit der II
Klasse.

4. Tag: Gemeinsame Wanderung iiber Tambach nach
Finsterbergen.

5. Tag: Friedrichroda, Reinhardsbrunn, Inselsberg,
Steinbach.

6. Tag: Altenstein, Ruhla, Hohe Sonne, Eisenach
(,Phantasie“).

7. Tag: Wartburg, Eisenach, Heimfahrt.

Einen besonderen Eindruck machte es auf die Kleinen,
als sie in Koburg am Bahnhofe den Konig von Ruminien
sahen, aber noch tiefer, und wie man aus ihren Reden ent-
nehmen konnte, mit stolzer Dankbarkeit gepaart ist die Er-
innerung daran, dafs sie in Altenstein in liebenswiirdigster
Weise von Sr. Hoheit dem Herzog von Meiningen selbst in
den Schlofspark eingelassen und dort eine Strecke gefiihrt
wurden. Aufser 10 Mitgliedern des Seminars nahmen an
der Reise auch 2 Amerikaner, friihere Mitglieder, teil; einer
der Herren war zu diesem Zwecke eigens aus New-York
nach Jena gekommen.

So viel von der Ubungsschule.

Aus der Praxis derselben ergaben sich vielfache An-
regungen fiir die theoretischen Erorterungen. Die Er-
fahrungen iiber die Behandlung des Robinson wurden zu-
sammengestellt und der Stoff unter einem neuen Gesichts-
punkt geordnet (S. die betr. Arbeit in diesem Heft). Im An-
schlusse an Hospitationen wurde iiber die Behandlung des
kulturhistorischen Materials in den Thiiringer Sagen ge-
sprochen. Das Ergebnis war etwa: die kulturhistorischen
Momente, das Historische, Kirchliche hat hier zuriickzutreten
gegeniiber dem rein erzihlenden und ethischen Moment.

Aus d. Pid. Univ.-Sem. zu Jena. V. 3
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Die Jahreszahlen sind iiberhaupt auszuscheiden.*) Es heifst
hier noch ,es war einmal“, bis zur Nibelungensage. Das
Kind ist unfihig, hier Zeitreihen mit Bewufstsein zu bilden.
Ist in einzelnen Erzihlungen das Kulturhistorische ohne
Schidigung derselben nicht auszuscheiden, se konnen sie ver-
schoben werden bis dahin, wo sie als Begleitstoff zur Ge-
echichte auftreten kénmnen. — Ahnlich wurde eine in der
Konferenz angeregte Frage im Theoretikum weiter erortert,
die Frage, ob das Entwickeln des Inhaltes vor der Lektiire
auch auf biblische Stoffe dibertragen werden konne und
ob beim Bibellesen auch das isthetische Moment zu be-
riicksichtigen sei. (8. die folgende Arbeit!) Beide Fragen
wurden bejaht. Wann zu entwickeln sei, mufs der Lehrer
im EKinzelfalle entscheiden; das richtet sich naech der Be-
schaffenheit des Stoffes ebenso wie nach der Fahig-
keit und Vorbildung der Schiiler.**) Das #sthetische Urteil
an der Schonheit der sprachlichen Bilder zu schiirfen, ist
ebenso notwendig wie in anderen Unterrichtszweigen. Doch
liegt die Schwierigkeit darin, dafs wir es mit Kindern zu
thun haben. Was ist dem Kinde #sthetisch? Wann regen
gich seine dsthetischen Gefithle? Wie fingt man es an, es
fiir diese Seite zu interessieren? Dals das dsthetische Moment
nur begleitend neben dem ethisch-religitsen auftreten kann,
ist selbstverstindlich. —- Aufser solchen Fragen wurden un-+
mittelbar praktische erdrtert. So wurde auf Grund eines
lingeren Vortrages iiber die Steilschrift dieselbe in den
beiden unteren Klassen eingefiihrt. Die Erfabrung lebrt, dafs
sie wohl im stande ist, eingelne Fehler zu verhiiten, bei
weitem aber nicht solche Vorteile bietet, wie vielfach von
ibr erwartet wurden. Der Unterricht in der Steilschrift bietet
picht so bedeutende Erleichterung, wie man héufig annimmt.
Der Sitz ist etwas besser. Die Federhaltung macht &hnliche
Schwierigkeiten wie friilher. — Referate wurden gegeben

*) Also gegen Staude-Gopfert, Priparationen zur deutschen Ge-
schichte ete. Dresden, 1890.

**) Vergl. Einladungsschrift zur XVIII. Hauptversammlung des
Vereins f. herb. Pidag. in Rheinland und Westfalen, 8. 82.
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iiber: Rockl; Prof in Dillingen, pidagogische Reise durch
Deutschland und Osterreich aus dem Jahre 1805, anregend
durch eine Fiille- von Ziigen, welche an heutige Bestrebungen
in der Pidagogik erinnern. Ob die Reise praktische Erfolge
gehabt hat, konnte trotz mehrfacher Erkundigungen in
Bayern nicht ermittelt werden. Schultze, Deutsche Er-
ziehung (Leipzig, 1893) wurde besonders wegen seiner klaren
und warmen Darstellung als wertvolles Mittel zur Verbreitung
gesunder erziehlicher Ideen in weiteren Kreisen geschiitzt,
nicht als schépferisches Werk, das es aueh gar nicht sein
will. Interessiert hat noch, wie Herbartsche Gedanken auf
das Werk grofsen Einfluls gewonnen haben, ohne dafs der
Verfasser den Bestrebungen der Herbartschen Schule personlich
nahe stiinde.:—. Yom Verfasser der Schrift',Judenchristen-
tum in - der wreligiosen Volkserziehung des deutschen
Protestantismus“ (Leipzig 1898) hatte der Referent den Ein-
druck, als stehe er auf zu einseitigem Standpunkt, wenn
er das neue Testament ‘villig ohne das alte verstehen:lehren
wolle. Der angedeutete Ausweg geniige auf keinen
Fall, Mit den gewils stellenweise bedenklichen Ziigen auch
die schonen. Stiicke der alttestamentlichen Erzéihlungen zu be-
seitigen, ist einx. Fehler jener Binseitigkeit. Die - Schitzung
des alten Testamentes .von seiten Goethes, Herders, Lotzes,
die vom:Standpunkte allgemeiner Menschlichkeit zu derselben
gelangt sind, hat der Verfasser einfach ignoriert. Und.sollte
des 6jdbrige Kind wirklich reif sein fiir das Leben und die
Lehre Jesu? - Garade das Schwierigste, der Aufban des Lehr-
planes, ist unterlassen worden. Dals das Buch sehr viel
Wahres und Beherzigenswertes enthilt, soll damit nicht ge-
leugnet werden. — Im Anschlusse an Rissmann, Indi-
vidualismus und Sezialismus in der- pidag. Entwicklung unsers
Jahrhunderts (Neue Bahnen 1892, Heft 1 u. 2) wurde ein-
gehend iiber die Frage gesprochen, wie man der sozialen
Anuffassungsweise durch den Unterricht mehr gerecht werden
konne. Von einer Umwandlung der ,Individualpidagogik*
in eine ,Sozialpidagogik* sei dabei nicht die Rede. Die
Scheidung ist tiberhaupt eine kiinstliche. Keiner der grolsen
3“
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Pidagogen hat einseitig nur ‘einen dieser Standpunkte ein-
genommen, sondern eine Seite, entweder die individuale oder
die -soziale mehr in den Vordergrund geschoben.. Das Er-
ziehungsziel zu #ndern, sei darum nicht gleich notwendige
Folge. Xs kann sich nur'darum handeln, in die Reihe der
Mittel solche einzustellen, die der sozialen Seitq der Er-
zishung mehr dienen, etwa wie es Dorpfeld durch- Ein-
fiigung seiner Gesellschaftskunde -zeigt oder wie man es jetzt
durch Einfithrung volkswirtschaftlicher Belehrungen erstrebt.
Doch sind die positiven Vorschlaga hieriiber, soweit sie die
Ubungsschule betreffen, nicht zum Abschlufs gelangt.
(S. nachstehende Arbeit) — Endlich wollen wir noch daranf
hinweisen, dafs, wie frither Herr Toussaint inbezug . auf
den franzosischen Anfangsunterricht praktische Versuche an-
stelite (s. 2. Heft), im vergangenen Semester zwei Mit-
glieder des Seminars Versuche mit dem englischen Unter-
richt unternommen haben. Dieser Versuch soll im néchsten
Semester fortgesetzt werden. Es wird spater dariiber berichtet
werden.

So etwa gestaltete swh unser Leben in den 2 letaten
Semestern. Bespcher waren auch diesmal zahlreich. Von
aufserdeutschen Stapten waren vertreten: England, Schott-
land, Rufsland, Livland, Ungan, Kroatien, Amerika. Dankend
erwihnen wollen wir. noch, dafs Herr Direktor. Reddie
aus England, welcher mehrere Wachen hospitierte, fiir
die empfangenen Anregungen in die Reisekasse 20 M., und
zur Ausschmiickung eines Klassenzimmers eine grofse
Photographie der Sixtinischen Madonna in schénem Rahmen
schenkte. :

Wenn der kurze Bericht tiber unsere Seminararbeit dazu
beitragen solite, jene oft nur auf Vorurteilen beruhenden ab-
filligen Urteile iiber ein ,Seminar mit Ubungsschule*. zu
entkriiftigen, so hat er seinen Zweck erfiillt. Uns aber hat
die Riickschau gelehrt, dafs triftigere Griinde dazu ge-
horen, uns von dem eipmal eingeschlagenen Wege abzu-
lenken. Wir halten es auch in diesem Punkte mit Kant,
welcher sagt:
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wler .Reiz, seine Erkenntnisse zu erweitern, ist so grofy,
dafs man nur durch-einen klaresn Widerspruch, auf den
man stbfst, in seinem Fortschritte aufgehalten werden kann.*
(Kritik d. rein. Vern., Einleitung.)

‘ Ubersicht dber den Besuch des Seminars. .
Vgl. Heft I, II, I1I u. IV u. die Mitgliederliste im Anhange dieses Heftes.

. .
Mifglieder| Stanteangehdrigkeit Studium
oy eimschl. || * - . ) ;
. Zeit dor 8 |Thiiring Andel;e Aus- "I‘heol. Natm. P
Oberlehrex{| Staaten deutsche) 1, be.z: be. loe.
| Staaten | Philol. |Mathem.
g;;;’;' 50 65 | a8 | 17 | o4 3 23
S;f;?‘,“' 43 5 | 15 | 18] 15| — | =
W:.--Sm - 45 10 : _ : . i
1893/94 | SN I (N N

Mehrere Seminarmitglieder sind in den letzten Semestern
zum * Doktor promoviert  worden. ' (8. 4. Seminarheft,
Beite 189 f) Es sind die Herren Mann mit der’ Arbeit
tiber - Letsing als Erzieher, Van Liew, der eine logische
Untersuchuig iber das Weeen und die Bedeutung der
Definitionen schrieb, und Stroia, ‘der eine Darstellung und
‘Beurteilung der Pidagogik' von Th. Waitz gab.

————

171,
Soll- das Gedicht - zuerst seinem Imnhalte nach
darstellend entwickelt, oder aber auf der Stufe der
Synthese in der ihm eigemen Form dargeboten
und stickweise erarbeitet werden?

Yon
Dr. P. Bergemaann.

Die Beantwortung der obigen Frage hiingt zuniichst von
der Erledigung einer anderen ab, nimlich derjenigen nach
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dem Ziele, welches bei der Behandlung eines Gedichtes sich
der Lehrer zu stecken habe. Abgesehen nun von dem all-
gemeinen Unterrichtsziele, das fiir den Leseunterricht natiir-
lich ebenso gilt wie fiir jeden anderen Unterrichtszweig, ab-
gesehen auch von besonderen Fillen, ist bei der Behandlung
eines Gedichtes die Hauptsache das isthetische Interesse,
seine Weckung, Klirung und Veredelung. Freilich, heut-
zutage spricht man in piddagogischen Kreisen nicht allzu gern
von der Pflege des dsthetischen Interesse und von dsthetischer
Bildung. Das reproduktive kiinstlerische Geniefsen, d. h.
der Genufs, den die Betrachtung eines Kunstwerkes, das
Lesen eines Gedichtes verschafft, wird zumeist von den
heutigen Pédagogen griindlich unterschétzt, denn, sagen sie,
wozu ,niitzt* dies? Wie recht hat Hermann, wenn er mit
Bezug auf solche Vertreter des Niitzlichkeitsprinzips in der
Schule sagt:*) ,,Wie einseitig erscheint der Standpunkt
derer, die ein Gedicht lediglich nach dem Niitzlichkeits-
prinzip in trockener Weise fiir die Sprachfertigkeit oder fiir
sonstige derartige Dinge fruchtbar machen wollen, die damit
das Gedicht seiner Hoheit entkleiden und der schoénen gott-
lichen Muse die Rute in die Hand geben und den grauen
Katechetenmantel umhiingen ! — Man sollte doch bedenken,
dafs der Spieltriecb uns Menschen angeboren ist, und jenes
reproduktive kilnstlerische Geniefsen, von dem oben die Rede
war, gehort unter den Begriff des Spieles; denn wie im
Spiel bethdtigen wir unsere Krifte ohne #ulserlich anhangen-
den Zweck ‘beim Betrachten eines Xunstwerkes.*¥) Wir
horen auf zu spielen, wir verhalten uns nicht mehr #sthe-
tisch, wenn beim Beschauen von Bildwerken, beim Lesen

*) Evangel. Schulblatt 1892, Nr. 7, Seite 274. = Vgl. auch Rein
Am Ende der Schulreform? '(Langensalza 1893.) 8. 46 ff.; wo auf die
‘Wichtigkeit und Bedeutung #athetisthen Geniefsens gegentiber dem Hasten
und Treiben des.Tages, gegeniiber. der Jagd nach materiellen Giitern,
das alles unsere Zeit nicht eben zu ihrem Vorteile charakterisiert, hin-
gewiesen wird.

**) Vgl. auch Aristoteles, Msp: IToryrenno ed. Christ. cap. IV;
ferner Konrad Lange, Die kiinktlerische Erziehung der dentsch. Jugend
(Darmstadt 1893), S. 20 ff.
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[ ]
oder Anhéren von Werken der redenden Kiinste der Zweck
zn lernen vorherrscht. Wenn dem Leben aber nicht etway
Wesentliches fehlen soll, so darf das Spiel nicht fehlen. Zu
einer Landschaft gehort Weide, See, Berg, Sumpf und Moor,
nicht blofs bebautes Feld. Ein Leben, das ganz erfiillt wiire
von niitzlicher und tiichtiger Arbeit, wiirde uns ganz nicht ge-
fallen, es wiirde ihm das Freie, Poetische fehlen. Ein ausschliefs-
lich der niitzlichen Bethitigung gewidmetes Leben nannten
die Griechen ein ,banausisches“, und Aristoteles sagt: ,Wir
arbeiten, um Mufse zu haben Schliefslich solite man sich
auch der Worte Schillers in seiner Abhandlung ,jiiber den
Grund des Vergniigens an tragischen Gegenstinden* erinnern:
»Opielend verleihen sie (die schonen Kiinste),. was ihre ernsten
Schwestern uns erst mithsam erringen lassen; sie ver- .
schenken, was dort erst der sauer erworbene Preis vieler
Anstrengungen zu sein pflegt“ — welche Worte ganz dazu
angethan sind, anch den begeistertsten Niitzlichkeits-Propheten
in etwas zu beruhigen. —- Wieder andere verwerfen das
Prinzip der ésthetischen Bildung aus einseitiger, iibertriebener
Betonung des moralischen Faktors in der Erziehung. Zu
ihnen scheint Frick zu gehoren, bei dem wir lesen:*) ,Das
Ziel der Didaktik und Pddagogik ist nicht Darstellung des
Asthetisch-Schonen, wohl aber des Sittlich-Schonen.“ Nun ist
ohne Frage, was ich schon im Anfange dieser Abhandlung
andeutete, der hochste Zweck aller Erziehungs-Arbeit, alles
Unterrichts das Moralischgute; aber man sollte doch nie
die Wirkung des Asthetischen auf das Moralische ver-

gessen; man sollte stets der Worte des Dichters**) einge-
denk sein: . :

,Dals von des Sinnes niederm Triebe

Der Liebe bessrer Keim sich schied,

Dankt er dem ersten Hirtenlied.'"

Gewils ist, dafs da. wo der Dichter, der ,Bringer der
Lust, Freude verbreitet, Wohlgefallen, Vergntigen erweckt,
dafs er da auch veredelnd durch ,gottlich erhabene Lehren“

*) Fﬁck-Meier; Lehfpfdben und Lehrgiinge, 28. Heft, S. 7.
*#) Schiller, Die Kiinstler, 15.
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[
wirkt, dafs er das Gewissen schéirft und den Menschen zum
Idealen. erhebt — und was vom Dichter im besonderen, das
gilt vom Kiinstler tiberhaupt; die Kunst dient als Ver-

mittlerin von allem
»Was Menschenbrust durchbebt,
Was Menschenherz erhebt. —

In diesem Sinne sagt auch Bruno Meyer:*) ,Das
wahrhaft Asthetische ist auch das wahrhaft Sittliche* Nur
darf man von der Kunst nicht verlangen, dals sie einen
ethischen Zweck verfolgen solle. Denn: ,Ist der Zweck (der
Kunst) moralisch¥, sagt Schiller mit Recht in der schon er-
wihnten Abhandlung, ,iiber den Grund des Vergniigens an
tragischen Gegenstinden“, ,so verliert sie das, wodurch sie
allein miichtig ist, ihre Freiheit, und das, wodurch sie so
allgemein wirksam ist, den Reiz des Vergniigens“ Aber
dieses Vergniigen kann nur durch ,moralische Mittel“ er-
reicht werden; ,die Kunst' mufs durch die Moralitit ihren
Weg nehmen“, meint Schiller. Dies freilich erscheint mir
zu einseitig. Vlelmehr mochte ich sagen: die Kunst mufs
zur Erreichung ihres Zweckes sich der grofsen und treiben-
den Ideen der jeweiligen Weltanschauung als Mittel bedienen,
unter diesen natiirlich auch der ethischen; dann wird sie,
indem sie ihre hochste ésthetische Wirkung erfiillt, auch
weinen wohlthitigen Einflufs auf die Sittlichkeit haben; —
natiirfich, wie es gar nicht anders sein darf und kann, als
Nebenerfolg Auch ist zu bedenken, dafs die Kunst dadurch
sittlich zu wirken imstande ist, dafs das Vergniigen, welches
sie gewihrt, von giinstigem Emﬂufs auf die Energie des
Menschen ist, indem sie sein Lebensgefiihl stirkt: ist doch
ydie Sittlichkeit gern die Begleiterin eines vergniigten Ge-
miites. — v

Die Hauptsache ist also, ich wiederhole es, bei der Be-
handlung eines Gedichtes in der Schule das isthetische
Interesse. Dasselbe aber haftet keineswegs blofs an der Form,
wie viele meinen, sondern auch und ebenso sehr am Inhalt,

*) Aus der dsthetischen Piidagogik (Leipzig 1881), B. 22.
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ja. bet Kindern, welche fir die symbolische Bedeutung der
Form noch kein Verstindnis haben wegen Mangels an den
dazu erforderlichen und durch Erfahrung gewonnenen
Associationen, ganz vorzugsweise. Dieses idsthetische Wohl-
gefallen aber ist nur insoweit mdglich, als das Verstindnis
reicht, d. h. als das Kind den Inhalt dessen, was es liest,
versteht; an einem Gedichte, welches iiber die Fassungskraft
des Kindes hinausgeht, dessen Inhalt ihm unverstindlich ist,
kann es kein #sthetisches Wohlgefallen und Interesse haben,
hdchstens kann ein’ dunkles, unklares Lustgefiihl in ihm ent-
stehen, durch den Rhythmus, den Reim, die Tonmalerei und
dergleichen technische Hilfsmittel der Form des Gedichtes.
Ja, auch dann wiirde keineswegs ein dsthetisches Wohl-
gefallen erzeugt werden, wenn das Kind, ohne den Inhalt zu
verstehen, den technischen Apparat vollig durchschaute.
Daraus folgt, dafs der Inhalt vor allem beriicksichtigt und
durch sachliche Erliuterungen erschlossen werden mufs. Erst
wenn der Sinn des Ganzen erfalst ist, oder wenn die aus-
gesprochenen Gefiihle verstanden sind, kann die Form (Sprache
und Komposition) Beriicksichtigung finden, erst dann kénnen
Schonlesen und Deklamation eintreten, ohne dafls jedoch das
Verstindnis fiir die Form als solche, d. h. in abstrakto, ab-
gesehen vom Inhalte und erst kiinstlich wieder zu demselben
in Beziehung gesetzt, erschlossen wird: vielmehr miissen
Form und Inhalt fiir das Kind eine untrennbare, konkrete
Einheit bilden und bleiben. — Diese Erwiigungen sprechen
auch dagegen, dafs man das Gedicht sofort in vollendeter
Form an die Kinder heranbringt, d. h. dals der Lehrer es.
ibnen gleich zu Beginn der Betrachtung vorliest: dies hat
keinen Sinn; solange der Inhalt noch nicht begriffen ist.
Und gegen die Ansicht derer, welche glauben, dafs der Inhalt
durch’ ébfbrtige Verbindung mit der vollkommenen Form oder
besser mit korrekter Vortragsweise von vornherein klarer er-
fafst werde, mufs auf die Thatsache von der Enge des Be-
wulststseins hingewiesen werden, wegen welcher, wenn sie
auch nicht allzu gering angeschlagen werden darf, und wenn
sie auch nicht durch irgend welche Formel bestimmt an-
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gegeben werden kann,*) jedenfalls ein wirkungsvolles Aut-
fassen, weder nach der einen noch nach der anderen Seite
hin méglich ist. — Ich erinnere daran, dafs, wenn man sich
bemiiht, ein Gedicht in einem nicht ganz geldufigen Vers-
mafs, etwa eine Horazische Ode, korrekt zu lesen, man den
Inhalt nur hochst unvollkommen erfafst. — KEs ist also zu-

*) Die Ansicht, dals immer nur eine Vorstellung im Bewufstsein
vorhanden sein konne, ist allgemein verstanden ebenso unhalt- und un-
beweisbar wie die Bteinthals, dals mindestens gzwei, wegen etwaiger Ur-
teilsbildung, vorbanden sein miifsten. Thatsichlich ist in einem gegebenen
Augenblicke eine ganze Menge von Vorstellungen in unserem Bewufstsein
vorhanden, allerdings von geringer Deutlichkeit und Schirfe; und alle
diese gleichzeitigen Vorstellungen verschmelzen noch obendrein zu einem
mehr oder weniger einheitlichen Vorstellungs-Komplex. Anders liegt die
Sache freilich dann, wenn wir unsere Aufmerksamkeit auf eine Vor-
stellung des jeweiligen Vorstellungs-Komplexes.besonders richten. Je nach
der Intensitit unserer Aufmerksamnkeit bleiben dann die iibrigen Vor-
stellungen entweder nur ganz minimal bewulst oder sinken iiberhaupt
unter die Bewulstseins-Schwelle hinab. Mit anderen Worten: In einem
Augenblicke kann nicht mehr als eine klare Vorstellung in unserem
Bewulstsein auftreten, wie die Selbstbeobachtung lehrt. Bedenkt mnan
aber, dals unsere Vorstellungen zumeist aus mehr oder weniger zahl-
reichen Teilvorstellungen bestehende Gesamtvorstellungen sind, so ist
damit dem Bewulstsein doch keine allzu enge Grenze gezogen. (Vgl. auch
Ziehen, Leitfaden der physiologischen Psychologie. 2. Aufl. Jena 1893,
8. 159). — Am besten thut man, wenn man Wahrnehmungs- und Er-
innerungsbewufstsein streng von einander trennt: Der Umfang des ersteren
ist ein ziemlich bedeutender, allerdings ein innerhalb der verschiedenen
Wahrnehmungen verschiedener, indem z. B. der Umfang des Gesichts-
Wahrnehmungsbewulstseins ein grolserer ist als der des Klang- Wahr-
nehmungsbewuflstseins. Der Umfang des Erinnerungsbewulstseins ist weit
geringer als deér des Wahrnehmungsbewufstseins, zerfillt doch das gleich-
zeitig Wahrgenommene in der Erinnerung in eine suceessive Reihe von
Vorstellungen. Verengt wird nun noch dies Erinnerungsbewulstsein, wie
schon gesagt, durch die Aufmerksamkeit ; je intensiver dieselbe ist, desto
mebr verengert sie das Gebiet des Bewulstseins — natiirlich nicht blofs
des Erinnerungs-, sondern auch ebenso des Wahrnehmungsbewulstseins.
Denn die Aufmerksamkeit ist sehr enge, nicht das Bewulstsein; daher
sollte man anch lieber von der Enge der Aufmerksamkeit als von der-
jenigen des Bewulstseins sprechen, um jedes Mifsverstiindnis zu verhfiten.
Ich verweise auch noch auf Luckens, Die Vorstellungsreihen (Dissertat.
Langensalza 1692), wo auf 8. 28 von der Enge des Bewulstseins ye-
sprochen wird; allerdings wird dort das Problem nur leicht gestreift, —
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néichst der Inhalt des Gedichts, ganz ohne Riicksicht auf die
Form, natiirlich aber ohne irgend welche bewulfste Abstraktion
von ihr, d.h. einfach, ohne sich zunichst um sie zu kiimmern,
darzubieten. Und hierbei fragt es sich nun: soll dieser In-
halt entwickelt werden mit Hilfe des darstellenden Unter-
richtes, oder ist es vorzuziehen, die Kinder abschnittweise
lesen und den Inhalt des Gelesenen wiedergeben zu lassen
und zu erldutern? —

Zwei Meinungen stehen bei Beantwortung dieser Frage
einander gegentiber, indem die einen durchaus fiir die Ent-
wickelung des Inhaltes, die anderen ebenso entschieden da-
gegen sind: Zu diesen gehért u. a. A. G. Hansen,*) zu
jenen O. Foltz.**) Eine dritte Ansicht endlich nimmt einen
vermittelnden Standpunkt ein; ein Vertreter derselben ist
Th. Hermann in Barmen.***) —

Wir wollen nun die Griinde, welche fiir und wider das ent-
wickelnde Verfahren bei der Durchnahme eines Gedichtes
sprechen oder angefiihrt worden sind, zunéchst durchgehen und
darnach eine Entscheidung treffen; es empfiehlt sich, mit den
Gegengriinden anzufangen: sie folgen daher hier zuerst. -—— Der
Schiiler soll, so ist hervorgehoben worden, beim Lesen von
Gedichten nicht blofs ein ungefiihres Bewulstsein, etwas Schones
gehort zu haben, gewinnen, sondern er soll sich Rechenschaft
geben kénnen von der Schénheit der betreffenden Dichtung, und
dazu muls er befihigt werden, Inhalt und Gedanken derselben
klar zu erkennen. Es scheint nun, um dieses Ziel zu er-
reichen, am- natiirlichsten zu sein, von Anfang an den Dichter
selbst zu.dem Schiiler reden zu lassen. Dabei hat ja-der
Lehrer bestindig Gelegenheit, dem letzteren Anleitung zum
richtigen Verstindnis zu geben. Die Praxis dagegen, den
Inhalt eines Gedichtes von demselben in der Weise ab-

*) Vgl. Deutsche Blitter fiir erziechenden Uuterricht 1890, No. 1.
**) Vgl. Madchenschule I, 403 ff.

*+%) Vgl. Evangel. Schulblatt 1892, No. 7, 8. 273 ff. und Einladungs-
schriften ‘zur XIV. XVI. und XVIII. Hauptversammlung des Vereins fiir
Herbartisehe P#dagogik in -Rheinland und Westfalen (Elberfeld 1891
und 1892), 8. 21 fI., 8. 8 ff. und 8. 82 f.
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zulosen, dafs man ihn in der sogenannten darstellenden Form
gewinnen lifst, ist nicht nur gesucht, sondern sie iibersieht auch
den unter allen Umstinden Ausschlag gebenden Punkt. Sie falst
nur des ins Auge, was das Kind interessiert, das ist der In-
balt, nicht aber das, wofiir sein Interesse erst erweckt werden
soll. Die Frage .ist aber gar nicht so zu stellen: ,,Was ist
an einem Gedichte dem Kinde das Interessanteste und darum
in den Vordergrund zu stellen?“ sondern vielmehr folgen-
dermafsen: ,Wofiir soll bei Behandlung von Gedichten das
kindliche Interesse -erweckt- werden?“ Und auf diese- Frage
kann die Antwort nur lauten: ,Fiir das Gedicht selbst;*
withrend auf:jene allerdings geantwortet werden mufs: ,Der
Inhalt.“ - —. JIm. Hinblick auf das wiehtige . Interesse nun,
welches.im Schiiler geweckt werden sell, niimlich das iisthe-
tische, kann. kein Zweifel sein, wofiir man sich zu ent-
scheiden habe, . ‘Fiir dasselbe ist nidmlich kein Platz mehr
vorhanden, - wenn das Interesse schon mit der Darbietung
des Inhaltes. seinen. Hohepunkt erreicht, und dies. ist ohne
Frage der. Fall, wenn der Inhalt darstellend entwickelt wird,
nota bena dann -wenigstens, wenn diese Darstellung eine
gelungene jist. Das Lesen des Gedichtes, das Hervorheben
der poetischen. Schonheiten .enthdlt dann .das Geprige des
Nachhinkens.... Nein;, aus der Form ist der wertvolle Inhalt
zu gewinnen; dann. kommt beides zu seinem Reohte. Form
und Inhalt . diirfen nicht getrennt. werden; aufser bei der
Besprechung des Gedichtes, welche dem Lesen desselben folgt.
Die Beschreibung eines Kunstwerkes aus dem Gebiete der
bildenden Kiinste, etwa eines Gemildes, findet doch auch
ihre naturgemiilse* Stellung erst nach der Betrachtung; der
Inhalt desselben wird aus ihm selbst gewonnen. Oder soll
man viglleicht bei verhiilltem Gemilde seinen Inhalt an-
geben lassen und dann erst dasselbe aufdecken? — Auch
kommt die Selbstthiitigkeit des Schiilers durchaus nicht zu
kurz, wenn man den Inhalt des Gedichtes auch nicht ent-
wickelt; denn die dichterische Sprache giebt noch manches
Riitsel auf, dessen Losung zum Nachdenken anreizt. Es
verliert obendrein die Lesestunde ganz dem Charakter als



8. Soll das Gedicht zuerst seinemn Inhalte: nach darstell: entwickelt ete. 45

solche; wenn man -den- Inhalt eines Goedichtes durch dar-
stellenden Unterricht gewinnen will; ist dieser Inhalt- histo-
rischer Natur, g0 wird- die Stunde- zur Geschichtsstunde, ist
derselbe etwa dem Gebiete der Naturbetrachtung entnommen,
so haben wir statt der Lesestunde eine Naturkundestunde
u. dgl. m. — So die Gegner der Art und Weiss, durch dar-
stellenden Unterricht den Inhalt eines Gedichtes zu gewinnen.
Horen wir jetzt die Griinde, welohe fur diese meis geltend
gemacht worden sind..-— - -

Die Selbstthitigkeit der Schiiler wird in hervorragendem
Mafse beim darstellenden Unterrichte in Ansprueh genommen,
8o sagt man; deshalb ist derselbe etwaigem blofsen Erzéihlen,
z. B. in der Geschichtsstunde, vorzuziehen; daher ist er auch
in der Lesestunde anzuwenden. Die Schwierigkeit, den Inhalt
eines Gedichtes durch darstellenden Unterricht nach erfolgter
Zielangabe zu gewinnen, ist auch micht gréfser “als in irgend
einem anderen Unterrichtsfache. — Ferner mufs Rticksicht
genommen ‘werden auf die Enge der Aufmerksamkeit; das
gilt doch fér den Leseunterricht so gut wie fiir jeden ande-
ren auch. Ks heifst aber diese Riicksicht hintansetzen und
der Aufmerksamkeit der  Kinder in' binem und demselben
Augenblick ein Doppeltes -zemuten, wenn man' gleich von
vornherein das' Gedicht beim Leésen in dér ihm vom Dichter
verliehenen® Form an die Kinder  heranbringt;  denn ' es ist
sicher, dafs die Anforderung an die ,Beweglichkeit des Be-
wulstseing um so grofser ist; je kemplizierter das' Darge-
botene erscheint:*) Daher ist es notig, dafs man erst den
Inhalt allein, ohne-jede Berticksichtigung irgend welcher poe-
tischen -Form, darbietet, d. h. eben denselben 'dutch "darstel-
lenden Unterricht entwickelt. — Endlich macht man géltend,
dafs ja der Imhalt eines Gedichtes vor allem berufen und
fahig ist, die Kinder zu fesseln, ihre Phantasie zu befligeln
und -ihr Herz -gu erwirmen; von Sprache und Komposition
dagegen diirfe man keine allzu tiefgehende: Einwirkung er-

*) Vgl. auch Hermann im ,,Evangel. Schulblatt® 1892, No. 7, S. 299
und Lazarns-,Leben der Seele* (8. Aufl) II, 8, 297.
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warten. Darum ist der Inhalt vornehmlich zu beriicksich-
tigen und die Form erst in zweiter Linie. Freilich erreicht
‘das kindliche Interesse einen gewissen Hohepunkt bei der
abschliefsenden Zusammenfagsung des durch darstellenden
Unterricht gewonnenen Inhaltes eines Gedichtes, aber ‘seinem
Kulminationspunkte wird dasselbe' doch erst dann entgegen-
gefiihrt, wenn zuletzt der Lehrer das - betreffende - Gedicht
»Schon® verliest: da der Inhalt nichts Neues mehr ist, 80 kann
nunmehr sich die ganze Aufmerksamkeit auf die Form rich-
ten; deren Schonheit, ihre Angemessenheit fiir gerade den
Inhalt wird jetzt erfalst, gefiihlt werden kbnnen. — Auch
braucht man nicht zu fiirchten, dafs man durch dies Ver-
fahren etwa seive Schiiler zur Eitelkeit erziehe, indem man
sie néimlich den Inhalt eines Gedichtes selbstthitiz erfinden
lasse; denn dabei bleiben-sie sich stets, vom Lehrer und
seinen Fragen geleitet, ihrer Abhingigkeit ven demselben
bewulst. — Schliefslich beruft man sich auch noch auf Her-
bart,*) welchersagt: ,Manwird, wo mdglich, erst den Stoff her-
beischaffen, dann durchs Gesprich die Phantasie damit beschif-
tigen und nun erst das Kunstwerk selbst vor Augen stellen.“ —

Priifen wir jetzt die ‘dargelegten -Anschaunungen,; so wer-
den wir ohne weiteres die beiden ersten Griinde als richtig
anerkennen, welche von denen angefiihrt werden, die- den
Inhalt" eines Gedichtes auf der Stufe der Synthyese durch
~ darstellenden Unterricht -gewinnen wollen. Dafs  der dar-
stellende Unterricht die Selbstthiitigkeit der Schiiler in' hohem
Grade fn Anspruch nimmt, in héherem Grade als jeder blofs
darbietende Unterricht, ist sicher und bedarf keines weiteren
Beweises. Wo er daher angewendet werden kann, mufs er
angewendet werden.  Dafls der Moglichkeit seiner Anwendung
aber bei der Behandlung eines Gedichtes irgend welche
Hindernisse entgegenstdnden, kann ich nicht finden. Viel-
mehr zeigen uns Unterrichtsbeispiele,  wie wir sie bei Eber-
hardt**) und bei Foltz am Ende seiner erwihnten Abhand-

*) Allgm. Padagogik II. B. 5. K., 8. 215 und 216 der Original-
Ausgabe (Gottingen 1806).
**) Poesie in der Volksschule (1886) I. 8. 14 ff.
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lung finden, dafs sich der Inhalt eines Gedichtes sehr wohl
durch darstellenden Unterricht gewinnen lifst — Ebenso
bedarf das Argument betreffend die Thatsache der Enge des
Bewulstseins keines Beweises seiner Stichhaltigkeit; gilt das-
selbe im allgemeinen, so verliert es seine Giltigkeit auch nicht
im einzelnen Falle, nach dem bekannten scholastischen Satze;
quidquid de omnibus valet, valet etiam de quibusdam et singulis.
Freilich ist dies Argument hauptsichlich gegen die Art
und Weise zu beniitzen, welche das Gedicht von vornherein
in korrektem Vortrag, d. b. also vom Lehrer vorgelesen an
die Kinder heranbringen will; nicht ebenso bedeutsam da-
gegen ist es, wenn es sich darum handelt, ob der Inhalt
des Gedichtes entwickelt oder von den Kindern in der poe-
tischen Form, die ihm eigen .ist, und dann patiirlich noch
ohne jede Riicksicht auf schonen Vortrag gelesen werden soll:
aber giltig ist es anch hier ganz sicherlich. —

Ebenso ist der dritte Grund, welcher die Fiirsprecher
der Praxis, den Inhalt eines Gedichtes darstellend zu ent-
wickeln, fir mich iiberzeugend; ich kann nur nochmals auf
das schon im Anfange iiber. das Ziel beim Lesen von Ge-
dichten Gesagte hinweisen; es ist unmoglich, Form und In-
halt fiir das Interesse der Kinder vdllig von einander zu
trennen, so, dafs die Teilnahme mehr fiir jene erweckt wer-
den konne. Das dsthetische Interesse der Kinder ist, gerade-
so wie auch noch das der meisten Erwachsenen, eben ein
inhaltliches, d. h. ein am Inhalte vorzugsweise haftendes.
Man fiihre Kinder in eine Gemilde-Gallerie; die Bilder sehen
sie sich dort besonders an, welche reich sind an Inhalt, z. B.
Schlachtenbilder, allegorische Gemiilde existieren fiir sie so
gut wie gar nicht. Ich habe selbst Versuche mit verschie-
denen Knaben angestellt durch lange fortgesetzte Besuche
der Berliner National-Gallerie: worauf immer und immer
wieder ihre Aufmerksamkeit und ihr Interesse sich richteten,
waren nicht etwa Bilder von Bocklin und dergleichen
Malern, auch nicht die Kartons von Cornelius oder die Caul-
bachschen allegorischcn Darstellungen der verschiedenen
Zeitalter, ja nicht einmal Landschaftsbilder, wenigstens nicht
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solche, die ganz besondere Stimmungen zur Darstellung
bringen sollen, sondern Bilder von Camphausen, Menzel,
Defregger, die Tierbilder von Meyerheim, dazu vereinzelte
Landschaften, auch wohl Portriits bekannter Méanner von Len-
bach u. dgl. mehr. — Freilich ist die Form, in unserem Falle
diejenige eines Gedichtes, und das schine, kunstmiifsige Vor-
lesen desselben nicht ohne Bedeutung fiir den Schiiler; aber
er kann von dieser Bedeutung der Form sich keine begriff-
liche Rechenschaft geben, auch dann noch nicht, wenn er
etwa ein halbes Dutzend Regeln iiber Reimverschlingung,
Versaccent u. a. m. hat lernen miissen.*) Die Form kommt
zum Inhalte hinzu, gleichsam um demselben eine hohere
Weihe zu geben, und diese kann und braucht der Schiiler
eben nur zu fithlen. Welche Gefahren fiir das dsthetische Inter-
esse des Schiilers an einem Gedichte es demnach haben soll,
wenn der Inhalt durch darstellenden Unterricht gewonnen
wird, statt in der ihm vom Dichter gegebenen Form von
ihm gelesen zu werden, vermag ich nicht einzusehen. Wenn
man sagt, dafs man Interesse nicht fiir den Inhalt eines Ge-
dichtes wecken solle, sondern fiir es selbst, so ist dies bei
Lichte besehen eine ganz sinnlose Phrase; denn der Inhalt
gehort doch zum Gedichte, ja ist dessen wesentlicher Be-
standteil. Was in aller Welt wire denn eine Form ohne
Inhalt? ja, genau betrachtet, ist auch die Form nichts ande-
res als ein inhaltliches oder besser das Symbol eines Inhalt-
lichen.**) Gewils ist die Form nicht bedeutungslos, aber eben

*) Ein solches ,,isthetisches Wortwissen* erscheint mir tiberhaupt sehr
wenig erstrebenswert; es bedingt nicht wahres Kunstverstindnis, sondern
lilst es vielmehr niemals zu solchem kommen, Der mit ihm Ausgeriistete
glaubt nur za leicht. im Besitze der iiblichen #sthetischen Terminologie
und Phraseologie als unfehlbarer Kunstrichter gelten zu kénnen; um so
mehr, da es einem solchen bei einiger Zungenfertigkeit nicht schwer
fallt, jeden weniger mit den technischen terminis Vertrauten bald mundtot
zu machen. Aber aufser auf ethischem Gebiete ist das Phrasendrescher-
tum nirgends abgeschmackter und widerlicher als auf #sthetischem (vgl.
auch Konrad Lange a. a. O. 8. 77 ff., besonders auch S. 86).

*) Vgl. Volkelt, Der Symbolbegriff in der neuesten Asthetik, Jena
1876. Jedoch deckt sich meine Ansicht hieriiber nicht ganz mit der-
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nur, weil; wenn die Form sehlecht ist, der Inhalt gar nicht
mehr als der darzustellende uns entgegentritt. Man kann,
wie mir scheint, die i#sthetischen Gefiihle am besten als Ver-
héltnis-Gefithle bezeichnen, indem. dieselben auf dem Ver-
hiiltnisse zweier oder mehrerer ,Siunengefithle“ oder auch
auf demjenigen sinnlicher Gefiihle zu intellectuellen beruhen.
Ein Verhiltnis wie. das letztgenannte ist vorhanden, wo das
Lustgefiihl an der Ubereinstimmung von Form und Inhalt eines
Gedichtes sich einstellt; jenes Verhiltnis liegt. vor, wenn wir
z. B. das Schwingungsyerhiltnis zweier Téne zu einander als
Harmonje oder als Dissonanz empfinden.*) Kime es nur auf
das ,Wie* an, go sihe ich nicht ein, warum einem Men-
schen von d#sthetischem .Geschmack ein Pferd nicht ebense

jenigen Volkelts: eine so scharfe Trennung zwischen dem Symbolischen
und dem Associativen in der #dsthetischen Betrachtungsweise, wie sie der
genannte Philosoph vornimmt, scheint mir- nicht dem Ergebnisse der
Analyse des Bewulstseinsinhaltes, ‘wenn wir ésthetisch affiziert sind, gu
entsprechen. Volkelt unterschitzt, wie mir scheinen will, die Bedeu-
tung des Associativen fiir das Symbolische. Auch diirfte es doch wohl
der Erfahrung entsprechen, neben und aufser dem (ebiete des durch
Symbolik vermittelten sthetischen Wohlgefallens ein' solches deés direkten,
d. h. des fiir une nicht weiter Zariickfithrbaren, des psychologisch uner-
grimdlichen #sthetischen Wohlgefallens anzuerkemnen, sonst miifste man
ja den Kindern #sthetische Lustgefiihle ganz absprechen, was doch ent-
schieden unrichtig wire. Allerdings stellt sich die Sache erheblich
anders dar, darin stimme ich ganz mit' Volkélt 'iberein, wenn man
sich auf dem metaphysischen Standpurkt' stellt; und ich wtehe keinen
Augenblick an, es offen auszusprechen, .dals die psychologische Analyse
der #sthetischen Lustgefithle immer nur an der Oberfliche sich hilt,
nicht in die Tiefen der #athetisch affizierten, vom Schonen ergriffenen
Seele drmgt und gar nicht drmgen kann Denn _ eintreten kann
dieselbe ja gar nicht im Momente des isthetischen Verhaltens, sondern
erst spiter; sie kann es also nur mit den erinnerten Gefiihlen, d. h.
mit Vorstellungen — denn erinnerte Gefiihle sind ja nicht wieder Ge-
fihle, sondern Vorstellungen — zu thun haben. Und wie eng ist das
Erinnerungsbewulstsein gegeniiber dem Wahrnehmungsbewulstsein! Und
dem Unbewufsten, das doch entschieden eine grofse Rolle bei dem Zu-
standekommen des isthetischen Wohlgefallens spielt, kann sie ja iiber-
haupt gar nicht beikommen.

*) Vgl. auch Horwicz, Zur Naturgeschlchte der Gefiihle (Berlin
1876)-S. 13 u. 18. ‘

Aus d. P4d. Univ.-Sem. su Jena. V. 4
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gut gefallen sollte, wie eine Mondlandschaft — oder ein vor-
trefflich gemaltes kulinarisches Stilleben wie die Sixtinische
Madonna. — Und wenn man behauptet, dafs die Schiiler kein
Interesse mehr am Lesen eines Gedichtes haben kénnen,
dessen Inhalt vorher darstellend entwickelt worden ist, weil
dadurch schon ihre Anteilnahme an dem Gedichte ihren
Héhepunkt erreicht und iiberschritten habe, so braucht, um
diese Behauptung zu widerlegen, nur darauf hingewiesen zu
werden, dals das schone Deklamieren eines langst bekannten
Gedichtes den grofsten Eindruck zu machen im stande ist.
Ja, man kann geradezu sagen: wahrhaft #sthetisches Interesse
ist erst da moglich, wo der Inhalt des betreffenden Kunst-
werkes ganz bekannt ist. Der Grund liegt nach allem Ge-
sagten auf der Hand: volles #sthetisches Interesse oder besser
hoheres #sthetisches Interesse ist bedingt nicht nur durch
den Inhalt, sondern durch Inhalt und Form; die Schonheit
der Form kann aber erst dann recht und tief empfunden
werden, wenn der Inhalt eben nichts Neues mehr ist. Es
ist ein bekannter Erfahrungssatz, dafs man etwa ein Gemilde
erst dann wahrhaft schon findet, wenn man es wieder und
immer wieder betrachtet hat. Herbart sagt daher mit Recht:*)
Gedichte, welche allgemein gefallen, wirken nicht dadurch,
dafs sie etwas Neues lehren.“ Und bei H. Spencer lesen
wir:*) ,Woher kommt es, dals der Gebildete so viel mehr
Freude an einem schénen Gedichte findet als ein Bauer,
wenn nicht daher, dafs eine genauere Bekanntschaft mit
Gegenstinden und Handlungen ihn befihigt, im Gedichte
vieles zu entdecken, was dem Bauer nicht sichtbar wird.“
Ferner: ,Die Darstellung kann vollstindig nur gewiirdigt
werden, wenn die dargestellten Dinge vollkommen verstan-
den werdent —

Was endlich noch das Nachhinken betrifft, so scheint
es sich mir um ein sehr unangenehmes und noch dazu lang-
weiliges Nachhinken gerade da zu handeln, wo man erst

*) Umrifs pidagog. Vorles. § 77 (in der Ausgabe von Wendt 8. 48).

**) Die Erziehang in geistiger, sittlicher und leiblicher Hinsicht
(Deutsch von Dr. F. Schultze, 8. Aufl. Jena 1889), I. Kap. 8. 70.
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das Gedicht strophen- bezw. abschnittsweise lesen ldfst, um
hernach mit Erlduterungen und Erkldrungen zu kommen.
Schliefslich méchte ich auch noch darauf aufmerksam machen,
dafs es mir keineswegs absurd erscheint, wenn man mit
einem Bilde ebenso verfihrt wie mit einem Gedichte: warum
soll man nicht den Inhalt eines Bildes, nachdem man an-
gegeben, was es darstellt, entwickeln lassen und dann erst
den Vorhang vor demselben heben? — Ich entscheide mich
also dafiir, bei der Behandlung eines Gedichtes auf der Stufe
der Synthese den Inhalt desselben durch darstellenden Unter-
richt zu gewinnen. Der Gang, den demnach eine Lesestunde
nehmen wiirde, wire folgender:

1. Zielangabe.

2. Gewinnung des Inhaltes des betreffenden Gedichtes
durch entwickelnd-darstellenden Unterricht.
Event. stilles Lesen des Gedichtes durch die Schiiler.
Etwaige kurze Erliuterungen auf Fragen der Schiiler.
Schones Vorlesen seitens des Lehrers.
Schonlesen durch die Schiiler. .
Dabei wird auch, meine ich, der Charakter der Lese-
stunde geniigend gewahrt — oder mindestens doch nicht
weniger, als wenn nach dem strophen-; bezw. abschnittsweisen
Lesen langatmige Erliuterungen, Wiedergaben und Zusammen-
fassungen eintreten. Um noch auf einige Einzelheiten bei
der Behandlung hinzuweisen, mochte ich in aller Kiirze nur
auf folgende Punkte aufmerksam machen. Zuniichst ist zu
beachten, dafs man natiirlicherweise auf den geistigen Stand-
punkt der Kinder vor allem Riicksicht nehmen mufs. Mit
anderen Worten: Die Behandlung darf nicht auf allen Stufen
die néimliche bis ins Einzelne hinein sein. So wird man bei
liingeren Gedichten namentlich auf der Unterstufe eine Tei-
lung der Entwicklung eintreten lassen miissen, wihrend
eine solche auf der Oberstufe nicht oder doch nur in ge-
wissen Fillen sich als notig erweisen diirfte. Was das
Stilllesen des Gedichtes, nachdem der Inhalt durch den darstel-
lenden Unterricht gewonnen worden ist, anbetrifft, so gehort

dasselbe vorzugsweise auf die Oberstufe, wo man auf eine
4 -
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wenigstens annidhernde Gleichmifsigkeit der Lesefertigkeit bei
allen Schiilern rechnen kann — es doch jedenfalls kdonnen
sollte. Auf der Unterstufe empfiehlt es sich dagegen, sofort
mit dem lauten Lesen und zwar seitens der Schiiler zu be-
ginnen.

Wie zu dem soeben Gesagten so bestimmt mich die
Erfahrung auch noch zu folgenden Winken, deren Nichtbe-
achtung bei der Behandlung eines Gedichtes nach den von
mir angegebenen Gesichtspunkten sich nur zu leicht dadurch
richt, dals der Hauptzweck des Unterrichtes, die Erweckung
des #sthetischen Interesses, beeintrichtigt, nicht voll und
ganz erreicht wird. Es empfiehlt sich ndmlich sehr, schon
bei der Entwicklung, bei der Gewinnung des Inhaltes des
Gedichtes durch den darstellenden Unterricht, auf diejenigen
Ausdriicke des Gedichtes Riicksicht zu nehmen, welche den
Kindern neu sind, und deren Verstiindnis daher beim Lesen,
sei es beim stillen oder lauten, den Kindern Schwierig-
keiten macht. Die Entschuldigung, dafs man nicht so
genau vorher wissen konne, welche Wendungen, welche
Ausdriicke man da besonders ins Auge fassen solle, dafs
man dariiber sich eben erst durch die nach dem Lesen sich
einstellenden Fragen der Schiiler informieren wolle, entbehrt
der Berechtigung: der Lehrer, wie er sein soll, mufs den
geistigen Stand seiner Klasse so vollstindig zu beurteilen
verstehen, dafs er sehr wohl eine Entscheidung in dieser
Beziehung treffen kann, welche der Durchschnittsauftassung
seiner Schiiler gerecht wird. Der Vorteil dieses Verfahrens
ist darin zu suchen, dafs dadurch die Fragen der Schiiler
nach dem erstmaligen Lesen des Gedichtes auf ein beschei-
denes Mals beschrinkt werden. Und dies ist deshalb fiir
den angegebenen Zweck des litterarischen Unterrichtes von
Wichtigkeit, weil dadurch der Gedankenkreis und, was noch
bedeutsamer ist, die Stimmung der Kinder einheitlich bleibt,
nicht durchbrochen wird.

Aus eben dem Grunde mdochte es auch angemessen sein,
die ethische Vertiefung, die freilich nicht fehlen darf, in die
Entwicklung zu verlegen. Denn, ich betone es nochmals,
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die Lesestunde dient vorzugsweise und in erster Linie #sthe-
tischen, nicht aber ethischen Zwecken: dem moralischen Ge-
sichtspunkte kommt hinsichtlich ihrer nur die Stellung eines
obersten Korrektivs zu. Die Verlegung der ethischen Ver-
tiefung nach der Darbietung des Gedichtes in der ihm vom
Dichter gegebenen Form hiefse, eine Kollision des #stheti-
schen und des ethischen Interesses heraufbeschworen, so dals
keines von beiden zu séinem Rechte kommen kionnte — oder
wenn doch, nur in hochst unvollkommener und abgeblafster
Weise. Das ,suum cuique* hat seine Bedeutung in der Pida-
gogik so gut wie im Leben tiberhaupt.

Noch auf eines mochte ich ferner hinweisen. Wenn
ich auch der Meinung bin, dafs der Inhalt eines Gedichtes
durch darstellenden Unterricht gewonnen werden kann, so
will ich nicht etwa diese Art und Weise der Behandlung
unter allen Umstiinden eintreten lassen, freilich so oft wie
moglich. Welches ist aber das Kriterium dafiir, ob man den
Inhalt eines Gedichtes darstellend entwickeln soll oder nicht?
Man kann nur sagen, es soll iiberall da geschehen, wo der
Inhalt so beschaffen ist, dals er darstellend entwickelt wer-
den kann; dann aber miifste es auch stets geschehen. Ob
es also geschehen soll oder nicht, kann nicht allgemeinhin
bestimmt, sondern mufs von Fall zu Fall entschieden werden.
Man kann auch nicht einfach sagen: bei allen lyrischen Ge-
dichten ist dies Verfahren nicht und unter keinen Umstéinden
brauchbar, wohl aber ist es anwendbar bei allen epischen
Dichtungen. Bei einer grofsen Gruppe von lyrischen Ge-
dichten ist es sehr wohl zuldssig, z. B. bei allen denen,
welche eine didaktische Tendenz haben, ferner bei aller
episch-lyrischen Gedichten. Héchstens konnte man also sagen,
dafs es nicht oder kaum anwendbar sein diirfte bei rein lyri-
schen Gedichten; bei ihnen ist von einem objektiven Inhalte
Jja kaum noch die Rede, hier ist ja alles Ausdruck fiir eine
ganz subjektive Gefiihlsweise des Dichters, und wie sich eine
solche sollte darstellend entwickeln lassen, sehe ich allerdings
nicht ein: man wiirde hochstens die Gefithlsweise der Schii-
ler hinsichtlich des betreffenden Gegenstandes, der fiir den
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Dichter Veranlassung zum Dichten, zum Aussprechen seiner
individuellen Gefiihle gewesen ist, als Resultat entwickeln
konnen. Dafiir spricht ja schon die eminente Subjektivitit
der Gefiihle. Einige Beispiele zur Erliuterung und Speziali-
sierung des Gesagten diirften hier am Platze sein. Dafs
epische Gedichte eo ipso fiir den darstellenden Unterricht
geeignet sind, ist schon hervorgehoben worden; daher diirf-
ten z. B. fast alle Schillerschen Gedichte, soweit sie tiber-
haupt in den Bereich der Schule gehoren, dieser Behand-
lungsart zugiinglich sein. Um aber einige Gedichte epischen
Charakters noch besonders namhaft zu machen, so weise ich
auf folgende, fiir den darstellenden Unterricht ganz besonders
geeignete noch ausdriicklich hin: Der Graf von Habsburg
(Schiller), Der Séinger (Goethe), Des Singers Fluch (Uh-
land), Der Kirschbaum (Hebel), Die Sonne bringt es an
den Tag (Chamisso), Vom Bidumlein, das andere Blitter
hat gewollt (Riickert), Der Lowenritt (Freiligrath). Von
Gedichten gemischten Charakters, also von teils epischem
teils lyrischem, wiren etwa zu nennen als fiir den darstel-
lenden Unterricht passend : Der Pilgrim von St. Just (Platen),
Der Apfelbaum (Uhland), Der Wanderer in der Sigemiihle
(J. Kerner), Die Lorelei (Heine). Ferner wiirden hierher
zu rechnen sein die meisten der Gedichte, die den Preis des
Vaterlandes zum Zwecke haben, und diejenigen, welche die
Schonheit der Natur, die mannigfachen Reize der verschie-
denen Jahreszeiten besingen. Um noch ein lyrisches Ge-
dicht mit besonderer lehrhafter Tendenz anzufiihren, bei
welchem der darstellende Unterricht sehr wohl anwendbar
ist, sei verwiesen auf ,Die Kapelle* von Uhland. So rein
lyrische Gedichte jedoch, wie z. B. das bekannte ,Gefunden“
von Goethe oder ,Schifers Sonntagslied“ von Uhland, wer-
den dem darstellenden Unterrichte nicht zuginglich sein: es
hiefse, wollte man ihn bei deren Behandlung in Anwendung
bringen, denselben Gewalt anthun — und den Gefiihlen der
Kinder dazu.*) —

*) Hinsichtlich der Beurteilung des Unterschiedes zwischen epischer,
episch -lyrischer, bezw. lyrisch-epischer und rein lyrischer Poesie habe
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Hinsichtlich der rein lyrischen Gedichte mochte also
gelten, dafs fiir dieselben die richtige Stimmung durch eine
geeignete Vorbereitung erzeugt werden mufs, dafs aber der
Inhalt nach dem Lesen erst besprochen, jedoch nicht zu sehr
nzerpfliickt* werden darf: das lyrische Gedicht soll auf das
Gefiihl, nicht auf den Verstand wirken, und es heifst, seine
Wirkung aufheben, wenn man den Inhalt nach allen Seiten
hin und her wendet. Das lediglich verstandesmifsige Ele-
ment, sagt auch Kannegiefser mit vollem Recht,*) muls
so kurz wie moglich abgemacht werden; es darf eben nur
so weit in Betracht gezogen werden, als es dazu dient, Sinn
und Zusammenhang des Inhaltes dem Schiiler zu erschliefsen.
Hier mufs durch die Vorbereitung, nach meiner Ansicht,
schon das Verstindnis fiir den Inbalt mit erschlossen worden
sein; ja, eine gewisse Vorwegnahme des Inhaltes durch die
Vorbereitung wiirde ich in diesem Falle nicht als Fehler
ansehen, damit nicht allerlei ,unpoetische Michte“ die Wir-
kung der Worte des Dichters zerstoren, damit

ndie alte

Schwiegermutter Weisheit

das zarte Seelchen (Phantasie)
ja uicht beleid’'ge. —

Zum Schlusse sei mir gestattet, die Aufmerksamkeit
noch auf die Behandlung anderer Lesestiicke, als von denen
bisher die Rede war, von teilweise hochpoetischer Art zu
lenken: ich meine die im biblischen Gesinnungs-Unterrichte
auftretenden, von den Schiilern zu lesenden Schrift-Abschnitte.
Um das in rapidem Sinken begriffene Ansehen der Bibel,

ich mich hauptsichlich an Wackernagel, Poetik, Rhetorik und Stili-
stik— Halle 1873, angeschlossen und die von diesem geltend gemachten
Gesichtspunkte zu den meinigen gemacht. —

*) Vgl. seine ,,Vorlesungen iiber erziehenden Unterricht”. Breslau
1893. Was Kannegisfser tiber die Behandlung lyrischer Gedichte
sagt, ist zum Teil sehr treffend; natiirlich aber billige ich es nicht,
wenn er das Gedicht von vornherein vom Lehrer vorlesen lilst. Hin-
sichtlich der Behandlung epischer Gedichte stehe ich auf prinzipiell
anderem Standpunkte wie er, indem ich den darstellenden Unterricht
hier empfehle, von dem Kannegielser nichts zu wissen scheint, oder
den er, wenn er ihn kenut, villig ignoriert.
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das sie doch ihres hohen ethisch-religiosen Gehaltes wegen
entschieden verdient, aufrechtzuerhalten, oder wieder her-
zustellen, bin ich der Ansicht, dals man zur Erfassung
der in ihr so reichlich enthaltenen poetischen und rhetori-
schen Schonheiten als einem vortrefflichen Mittel zum Zwecke
hinfiilhren miisse. Statt immer und immer wieder nur auf
ibren gottlichen Ursprung hinzuweisen, statt immer und
immer wieder die Fabel ihrer unmittelbaren gottlichen In-
spiration aufzutischen, um ihr Ansehen zu befestigen, wo-
durch man aber, wie die Erfahrung lehrt, das gerade Gegen-
teil des gewiinschten Erfolges erzielt — lehre man sie auf-
fassen als das, was sie ist: ein litterarisches Produkt ersten
Ranges, teils mit verginglichem, weil historisch bedingtem
Inhalte, teils voll unverginglicher ethisch-religioser Wahr-
heiten. Dieselben tragen, wie schon gesagt, nach orientali-
scher Weise zumeist ein poetisches oder rhetorisches Ge-
wand, werden selten oder nie in trockener, abstrakter Prosa
geboten. Diesen Umstand benutze man, gleichzeitiz be-
denkend, dafs der Religion wie der Kunst gemeinsame Wurzel
die Phantasie ist,*) dafs man durch Erweckung #sthetischer
Stimmung der religiosen Erhebung des Gemiites dient. Aus-
schliefslich den Kultus dazu zu benutzen halte ich mit Ziegler
und E. von Hartmann fiir falsch: denn dieser ist ein #ufser-
liches, auf Sinnenrausch Berechnetes, Religion aber ist ein Tief-
innerliches. **) Der wahre Coincidenzpunkt zwischen Religion
und Asthetik liegt namlich hauptsichlich im Naturschénen, nicht
im Kunstschonen; aber eine so kernhafte, erhabene und gott-
begeisterte, so gar nicht auf den Sinnenkitzel gerichtete und
gefiihlvoll verschwommene Poesie, wie die der Bibel teilweise
ist, kann doch auch sehr wohl zur Wirkung und Stirkung
des religiosen Bewulstseins verwandt werden. Solche Stiicke
wihle man daher hauptsichlich fiir die Lektiire im religiésen
Gesinnungs-Unterrichte in der Schule aus und verfahre dann
ganz so, wie ich riicksichtlich der Behandlung von Gedichten

*) Vgl. auch Ziegler ,Religion und Religionen‘. Stuttgart 1893,

S. 80 f. 8. 60.
*¥) Jener a. a. O. 8. 62 ff., dieser: Religions-Philosophie 1I, 8. 42 ff.
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vorgeschlagen habe, um stark und voll das dsthetische Inter-
esse hervorzurufen und wirken zu lassen. Als vortrefflich
fir diese Art der Behandlung geeignet nenne ich den
Schopfungs-Mythus, die Patriarchen-Sagen, die Moses-Geschich-
ten, Stellen aus Hiob, aus dem Buche Ruth, aus den Reden
der Propheten, viele Psalmen, die Erzihlung von Jesu Ge-
burt, Jesu Gleichnisse und Wunder, seine und der Apostel
Reden, manche Stellen aus den paulinischen Briefen, z. B.
1. Korinther 13. — So kann das in Rede stehende Verfahren
also die mannigfachste und fruchtbarste Anwendung finden.
Ich schliefse, indem ich die Hoffnung ausspreche, dafs es recht
bald die allgemeine Anerkennung und Wiirdigung der pida-
gogischen Welt sich erwerben und in jeder Schule zu finden
sein moge. —

| IV.
Individual- und Sozialpidagogik.
Von
Dr. Hermann Lietz.
L :

Die Richtung der Sozialpidagogik tritt mit den sich
stetig vorwirts entwickelnden historischen und sozialen Ten-
denzen unseres Jahrhunderts immer stirker hervor. Kein
Wunder, dals der in vieler Beziehung totale Umschwung
desselben gegeniiber dem individualistisch - rationalistischen
Zeitalter auch auf dem Gebiete der Erziehung starke Wand-
lungen zuar Folge hatte. Wihrend alles auf den sogenannten
Realismus hinzielte, konnte die Schule unméglich bei formalen
Prinzipien stehen bleiben. Unzweifelbaft steht auch das
Driingen nach Umgestaltung besonders der héheren Schulen
im engsten Zusammenhang mit der Fortentwickelung der In-
dividual- zur Sozialpidagogik. Geht es doch auch vor allem
hervor aus den realistischen und sozialen Stromungen unseres
Jahrhunderts.

Dals diese historische Vorerwiigung berechtigt ist, beweist
die Stellung eines J. G. Fichte, Schleiermacher, Graser,
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Mager innerhalb der pédagogischen Wissenschaft. Aber es
ist auch hier so ergangen, wie es auch sonst zumeist im
Leben hergeht. Theorieen gehen der Umsetzung in die Wirk-
lichkeit zumeist lange und weit voraus. Sie fristen selbst
dann noch ein Schattendasein, wenn viele von ihrer Richtig-
keit und Notwendigkeit tiiberzeugt sind, bis endlich die
ndira necessitas¥, die nackte Not des Lebens zu ihrer Durch-
fihrung gewissermafsen zwingt.

In unserem Falle ist es die Verworrenheit unserer
sozialen Zustinde, die Unselbstindigkeit und Verstindnis-
losigkeit weitester Volksschichten gegeniiber den sozialen und
politischen Fragen, die sich in trauriger Weise abspiegelt in
dem grofsten Teil unserer Presse und in der unnormalen
Art der Parteikiimpfe, weiterhin die Rat- und Hilflosigkeit
und als Folge davon der materielle und ideelle Ruin so
vieler in dem immer heftiger werdenden wirtschaftlichen
Kampfe. Dies driingt immer michtiger darauf hin, die Schule
in kriftigerer, erfolgreicherer Weise, als es bisher geschehen
ist, dem Leben dienstbar zu machen. Ganz im Einklang
hiermit steht die Thatsache, dafs die Méinner, welche in
neuester Zeit nachdrucksvoll die Ergénzung der Individual-
durch die Sozialpiddagogik gefordert haben: ein Willmann,
Dorpfeld, Villanai, Hochegger, Triiper, O. Pache,
Joh. Meyer u. a. diese sozialen Note voll empfunden haben,
mitten in diesen sozialen Verhiltnissen und Kémpfen standen
und noch stehen.

Eine genauere Untersuchung iiber die Stellung der
hauptsichlichsten Piddagogen der Vergangenheit zu dem
individual- resp. sozialpidagogischen Prinzip wiirde hier zu
weit filhren. Sie wiirde aber jedenfalls ergeben, dals fast
keiner einfach der individual- oder sozialpidagogischen Reihe
guzurechnen ist, sondern dafs bei Beriicksichtigung beider
Seiten bei dem einen diese, bei jenem die andere stirker
hervortritt. ’

Wihrend im XVI. Jahrhundert ein Amos Comenius
die Erziehung unter grofse allgemeine soziale Gesichtspunkte
stellte, trat mit dem Aufklirungszeitalter die individuelle
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Richtung mehr und mehr hervor, bis sie in Rousseau ihren
Hohepunkt fand. Der von diesem so stark beeinflufste
J. H.Pestalozzi, der vermdge seiner hohen und reinen Be-
geisterung und seiner tiefen pidagogischen Imtuition stets
einen der ersten Plitze in der Geschichte der Padagogik
einnehmen wird, ist aber keineswegs der einseitige Individual-
pidagog, zu dem man ihn oft stempelt. In seinem Volksbuch
pLienhard ‘und Gertrud“ will er durch die Erziehung eine
materielle und ideelle Reformation des gesamten Volkslebens
erzielen. Unter diesen sozialen Gesichtspunkt stellt er die
ganze Erzichung. Die spezifisch soziale Tugend des Wohl-
wollens, der Liebe gegen den Nichsten sucht er auf jede
Weise von zartester Kindheit an im Zogling zu pflegen.

So konnte ein J. G. Fichte in Pestalozzi den Mann er-
blicken, der bereits die Grundziige einer neuen National-
erziehung gegeben hitte, so konnte er von seinen Versuchen
deren teilweise Mingel er sehr richtiz und scharfsinnig er-
kannt hatte, dennoch sagen: ,Seine Erfindung, in ihrer ganzen
Ausdehnung genommen, hebt das Volk, hebt allen Unterschied
zwischen diesem und einem gebildeten Stande auf, giebt statt
der gesuchten Volkserziehung Nationalerziehung und hitte
wohl das Vermogen, den Volkern und dem ganzen Menschen-
geschlechte aus der Tiefe seines dermaligen Elends empor-
zuhelfen.* Und derselbe Pestalozzi verfolgt zugleich energisch
das individuale Ideal, den Menschen zum wahren Menschen,
zur wahren Humanitit zu erziehen, alle seine Kriifte harmonisch
auszubilden.

Diese individuale Seite der Erziehung trat besonders bei
dem spiiteren Pestalozzi und bei seinen Schiilern stirker
hervor, wihrend das sozialpolitische Ideal der Traum
seiner Jugend gewesen war und ihn nacheinander zum
Pfarrer, Juristen, Landwirt und schliefslich zum Pidagogen
gemacht hatte.

Im Laufe der spiteren Jahrzehute ist dieser universale
Ausgangs- und Angelpunkt Pestalozzis, den schon in #hn-
licher Weise Comenius vertrat, mehr und mehr zuriickgetreten.
Ein Schleiermacher, Graser u. a. riumten allerdings
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dem Sozialprinzip in ihrem Erziehungssystem den gebiibren-
den Platz ein. Versteht doch ersterer unter Erziehung die
absichtliche, geordnete, umfassende Einwirkung der &lteren
Generation auf die jiingere. Aber ihre sozialpiddagogischen
Anregungen wirkten nicht nachhaltig genug. Die Frage, ob
und inwieweit Herbart die soziale Seite der Erziehung be-
riicksichtigt oder ob er ohne weiteres den Individualpidagogen
zuzuzihlen ist — was doch besonders im Hinblick auf seine
Ethik nicht wohl angeht — wiirde eine eigene Untersuchung
erfordern. *) Uns geniigt es, auf die Thatsache hinzuweisen,
dafs die Minner, die neuerdings die Sozialpidagogik ver-
treten, fast ausnahmelos auf dem Boden der Herbartschen
Pidagogik stehen, oder wenigstens stehen wollen, deren un-
veriulserliche Ergebnisse sie voll anerkennen. Nur auf die
vollige Ausgestaltung des dort vorbandenen sozialen neben
dem individualen Prinzip kommt es an.

II. Die Notwendigkeit einer Sozialpidagogik.
Die Notwendigkeit eines Nebeneinander von Individual-

und Sozialpidagogik geht hervor zuniichst aus dem Ver-
hiiltnis von Individuum und Gesellschaft. **)

*) In grofsen Ziigen und klarer, anregender Weise verfolgt R. Rils-
mann im 25. Heft der padagogischen Zeit- und Streitfragen die Gegen-
sitze des ,JIndividualismus und Sozialismus in der pidagogischen Ent-
wicklung unseres Jahrhunderts*, schligt aber dabei ein etwas summarisches
Verfabren ein, indem er die eine Reihe von Pidagogen einfach unter
den einen, die andere unter den zweiten dieser Gegensitze einreiht, was
aber bei vielen, namentlich bei Pestalozzi und Herbart, nicht so ohne
weiteres angeht. Solche Klassifizierungen von Philosophen unter gewisse
Gruppen haben leicht etwas Gezwungenes und konnen zumeist nur ,,cum
grano salis* gelten. Auch die Citatenauswahl wird sogar oft eine einseitige,
eine Gefabhr, der auch Rifsmann nicht entgangen ist. Wir unsererseits
anerkennen gerne, dafs sozialpidagogische Anregungen und Ansitze schon
reichlich aus der Vergangenheit vorhanden sind, miissen dabei aber um
8o energischer betonen, dals es auf einen systematischen Ausbau der-
selben ankommt. '

**) Vergl. G. Bimmel, Uber soziale Differenzierung. 'Leipazig,
Puncker und Humblot. 1890.
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1. Gewils mufs die Selbstiindigkeit der Personlichkeit ge-
wahrt bleiben, aber die Erziehung muls zugleich systematisch
mit der Thatsache rechnen, dafs der Mensch an sich und
fir sich nicht existiert, sondern stets nur als Glied eines
grofseren Ganzen. Wenn man hier zum Vergleich den
naturwissenschaftlichen Begriff der Zelle angewandt und ge-
sagt hat, dafs der einzelne Mensch nur eine Zelle im Ge-
samtorganismus der Gesellschaft bedeutet, so stellt man damit
das Verhiltnis von Individluum und Gesellschaft allerdings
unzutreffend dar. Zwar ist der Einzelne in unendlichfacher
Beziehung abhingig von der ihn umgebenden Natur- und
Menschenwelt; aber es macht auch zugleich seine Eigenart
als Mensch aus, frei zu sein. Diese Freiheit ist ihm nicht
von vornherein verliehen, er mufs sie sich vielmehr immer
von neuem erringen. Sie ist keine Gabe; sondern eine Auf-
gabe fiir ihn, So ist es Ziel und Wiirde des Menschen, ein
Mikrokosmos im Makrokosmos zu sein; der Gesamtheit zu
dienen, aber zu dienen aus freier eigener Uberzeugung heraus
und zu dienen mit den gerade ihm verliehenen Kriften und
Fihigkeiten. Was schon im weiten Gebiet der Natur gilt,
dafs es nirgends zwei vollkommen gleiche Exemplare der-
seiben Gattung giebt, das gilt auch in viel hoherem Grade
fiir das Menschenleben.

Schon aus diesem Verhiltnis von Individuum und Gesell-
schaft ergiebt sich die Notwendigkeit eines Miteinander
von Individual- und Sozialpidagogik. Zunichst hat die Er-
ziehung die Aufgabe einer derartigen Entwickelung der korper-
lichen und geistigen Eigentimlichkeiten, bei welcher die
Selbstéindigkeit und Freiheit der Personlichkeit des Zoglings
das Ziel ist. Aber dies kann nur dann erreicht werden, wenn die
Personlichkeit des Einzelnen zugleich erzogen wird zu einem
Gliede des Ganzen und zwar zu einem solchen, dafs es im stande
ist, an seinem Platze mit seinen Gaben der Menschheit zu dienen,
seine Pflichten gegeniiber derselben zu erfiillen. Somit ist der
Zogling zu erziehen zu einem Menschen, der dereinst nicht
willenlos fortschwimmen wird in dem ihn umgebenden
Strom, der die Richtung, die er einschligt, in freier Ent-
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scheidung, mit Bewulstsein verfolgt, der von seinen Rechten
als Mensch und als Biirger Gebrauch zu machen weifs. Aber
zugleich auch in mindestens ebenso starkem Mafse dazu,
seine Pflichten zu erfiillen als Diener seines Nichsten, dazu,
dals er Jesus von Nazareth #hnlich wird darin: ,Der
Menschensohn ist nicht gekommen, sich dienen zu lassen,
sondern zu dienen und sein Leben zu geben als Lisegeld
fiir viele.“ :

2. Nicht blofs das Verhiltnis von Individuum und Ge-
sellschaft im allgemeinen, sondern auch ibr eigenartiges Ver-
héltnis in der Gegenwart, der Kulturzustand unserer Zeit im
besonderen, fordert zur sozialen Erziehung neben der in-
dividualen auf.

Die Ausiibung der Pflichten und Rechte gegeniiber der
Gesellschaft ist keineswegs eine leichte und selbstverstind-
liche Sache. Sie ist vielmehr so schwierig und verwickelt,
dafs planmilfsig dazu erzogen werden mufs. —

a) Der Zogling mufs einmal dazu herangebildet werden,
dal er den immer wachsenden Anforderungen des wirtschaft-
lich-sozialen Lebens dereinst geniigen kann. Wenn er in
die Art desselben in der Schule nicht irgendwie eingefiihrt
wird, wie kann er sich dann beim Austritt aus derselben
frei und verstindig fiir einen Beruf entscheiden? Er wird
in demselben dann zumeist etwas ganz anderes finden, als
was er in ihm erwartet hat. Aber nicht nur die Wahl,
sondern auch die Ausiibung des einstigen Berufes wird ihm
ungeheuer erschwert, wenn er nicht ernstlich in die reale
Welt, in die wirtschaftlichen, die sozialen Verhiltnisse derselben
eingefithrt wird. Welch Manko stellt sich, um nur ein
Beispiel zu bringen, nicht dadurch unendlich oft heraus, dals
die Schule nicht genug zum Bewufstsein bringt, den hohen
Wert, die Wiirde und Notwendigkeit einer jeden Arbeit!
Wiirden so klaffende Klassengegensitze, wiirde so heftige Er-
bitterung und Verstimmung ganzer Volksklassen gegen andere
in dem Mafse herrschen, wie es heute bei uns der Fall ist,
wenn von klein auf zielbewulst dem Schiiler zam Bewulfst-
sein gebracht wird die Solidaritit aller Glieder der Gesell-
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schaft, die Notwendigkeit der einen fiir die anderen? Darf
es so weiter fortgehen, dafs die Schulen und zwar beson-
ders die hoheren, mehr und mehr der kérperlichen Arbeit,
den rein praktischen Berufsarten entfremden? Wiirden so
viele mutig beginnende Existenzen in kiirzester Zeit wirt-
schaftlich zu Grunde gehen und die Klasse der eigentlichen
nProletarier stetig vermehren, wenn die Schule auch bei
ihnen darauf mitbedacht gewesen wire, sie auszuriisten fiir
den kommenden Ernst und Kampf des Lebens? — Aus
diesen gestellten Fragen wird die Notwendigkeit einer Er-
ziehung fiir das wirtschaftliche Leben bereits deutlich genug
geworden sein. Von der Erzichung zu einem bestimmten
wirtschaftlichen Beruf kann hier natiirlich keine Rede sein;
auch darf die Schule durch den Einblick, den sie in die oft
unideale Wirklichkeit gewihrt, ihren idealen Flug nicht
hemmen lassen. Doch werden wir erst weiter unten sehen,
wie diese Einfiihrung in die reale wn'tschafthche Welt er-
folgen kann.

b) Wenn auch nicht fiir den Emzelnen 8o direkt, als das
wirtschaftliche, so ist doch fiir die Gesamtheit und von da
aus auch fiir jedes Glied derselben von grofster Bedeutung
das sozialpolitische Leben. Wihrend im Altertum besonders
in den Republiken es selbstverstindlich war, dafs jeder Staats-
biirger sich lebhaft an demselben beteiligte, war besonders
seit dem Mittelalter dies anders geworden. Erst mit der
Ausbildung des Konstitutionalismus kommen wir wieder mehr
und mehr zu dem antiken Standpunkt zuriick, dals es fiir
jeden sowohl Recht wie Pflicht ist, sich am politischen Leben
des Vaterlandes zu beteiligen. Noch zwar ist dieser Stand-
punkt nicht iiberall durchgedrungen, noch giebt es vorziiglich
in Deutschland viele Gelehrte und andere Berufsleute, die
ganz in ihrem Fache aufgehend, sich weder eine selbstindige,
durchdachte politische Meinung bilden, noch sich an dem
Wohl und Wehe der Gesamtheit politisch beteiligen.

Sollte an dem Unerquicklichen unserer politischen Zu-
stinde, sollte an der Urteilslosigkeit grofser Massen aus
allen Stiéinden einerseits, an der politischen Teilnahmlosigkeit
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besonders der hoheren Stinde andererseits, - wiederum die
Schule ganz schuldlos sein? Gewifs wire es falsch, ihr die
Hauptschuld oder gar alle Schuld ' hieran beizamessen.
Mancherlei Griinde wirken hier zusammen. So- vor allem
die verhiltnismilsige Neuheit- des kenstitutionellen Systems
bei uns. Aber gerader um so ‘mehr hat die Schule die
Pflicht, den aus derselben erwachsenden Gefahren vorzu-
bengen. Wenn einmal jeder einzelne das Recht hat, in po-
litischen Dingen seine Stimme abzugeben und mitzuwirken,
so mufs der Staat, muls die Gesamtheit auch gewisse
Garantien dafiir haben, dafs dieses mit Bewulstsein. und
Ubetlegung, mit Verstindnis geschieht. Diese Sicherheit kann
die Gesellschaft aber ' niemals bekommen, so lange sie die
politische Ausbildung ganz ‘dem 'Belieben und der Willkfir
des-einzelnen iberlifst. Abgesehen davon, dafs in dem alle
Zeit und Kraft in Anspruch nehmenden Kampfe ums Dasgein
oft die Mufse und dann auch die zumeist nicht kostenlose
Gelegenheit fehlt, sich politisch auszubilden, sich eine politische
Uberzeugung zu verschaffen, so ist es noch sehr fraglich, ob
iiberhaupt durch unsere heutige Schule das Interesse, das
Verstindnis fiir diese wichtige Sache geweckt ist. Was in
dieser Beziehung durch die Erziehung versiumt ist — und
wir sind iiberzeugt, dafs hierin viel bis heute in den meisten
Schulen verséumt wird — .das wird kaum wieder einzuholen
gein. Wenn hier durch die Erziehung: nicht zielbewufst Ab-
hilfe geschaffen wird, dann wird das Traurige und Widrige
unserer heutigen politischen Zustéinde nicht nur nicht weiter_
andauern, sondern sich nur noch steigern. :

Die einzige Partei, deren Mitglieder in dieser Bemehung
— was das sozial-politische Interesse und Verstindnis an-
belangt — eine rithmliche Ausnahme von der -bezeichneten
Interesselosigkeit macht, ist die sozialistische. Aber wes-
wegen? Weil ihre Mitglieder sich eifrig mit diesen
Fragen beschiiftigen, die Kinder und jungen Leute plan-
méfsig in dieselben einfilhren. Davon sollten wir lernen.
Welche Mittel die Schule hier anwenden mufs, um an ihrem
Teile zu helfen, davon weiter unten.
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Man kann nicht nur von einer politischen, sondern auch
von einer Rechtsnot unserer Zeit reden.*) Das Recht
ist mehr und mehr Eigentum der Juristenklasse ge-
worden. Es ist derartig verwickelt und undurchsichtig ge-
worden, dafs nur eine kleine Gelehrtenklasse es iibersehen
kann, und diese selbst ist dabei ganz unpopulidr geworden.’
Aber solche Unmiindigkeit des Volkes gegeniiber dem Recht
ist durchaus nicht sozial heilsam. Dazu ist sie fiir den
einzelnen Biirger gefahrbringend bei dem Grundsatze: Un-
kenntnis schiitzt nicht vor dem Gesetze. Aus der Ver-
stindnislosigkeit des herrschenden Rechts kann leicht Gleich-
giiltigkeit und Widerwille gegen dasselbe erwachsen. Weit-
blickende Juristen anerkennen auch gerne, dafs eine
wPopularisierung des Rechtsbewufstseins“ sozial nur heilsam
gsein kann. Ein Unterricht in der staatsbiirgerlichen' Pro-
pideutik wiirde ein unumgiingliches Mittel zu solchem
Zwecke sein.

Von den Anhiéngern einer Sozxalpadagogxk wird aufser
dem genannten noch ein weiteres Moment geltend gemacht:
die Erziehung zu bewufster Vaterlandsliebe, das nationale
Moment. Auch dieses soll durch ein Hauptmittel der Sozial-
péidagogik, durch den volkswirtschaftlichen Unterricht, auf den
wir sogleich néher eingehen werden, gepflegt werden. Hierbei
werden einige, besonders Patuschka zum Teil ganz iiber-
schwenglich. So, wenn er von dem sozialpolitischen Programm
der Hohenzollern, ihrer Fiirsorge fiir die Arbeiter redet, die
den Kindern darzustellen sei als Heldenthat, hinter der die
Arbeiten eines Herkules vollig verblafsten! Geradezu sittlich
bedenklich .ist die politische Behandlung der zehn Gebote
durch Patuschka. Solche Zuspitzungen allgemeiner sittlicher
Grundsitze auf ganz bestimmte politische Einzelfille ist ent-
schieden zuriickzuweisen. Was die Erziehung zur Vater-

*) J. Stoerk,.Der staatsbiirgerliche Unterricht, Freiburg 1893.
(Rede des Juristen Stoerk, gehalten am 27. Januar 1893 in der
Universititsaula zu Greifswald.) Hier fordert Stoerk sozialpolitische
Volkserziehung, staatsbiirgerliche Propideutik zur Wiedererweckung des
Rechts- und Staatsbewufstseina in allen Volksgliedern.
Aus 4. Pid. Univ.-Sem. 5. Jena. V. 5
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landsliebe anbetrifft — wenn man von einer solchen iiber-
haupt reden darf, was mir zweifelhaft ist, — so mufs der
Lehrer sich bei ihr sehr hiiten, ja.nicht phraseologiseh oder
gar unwahr zu werden und kiinstlich .etwas produzieren zu
wollen. Vaterlandsliebe mufs von.selbst, mufs natiirlich im
Kinde entstehen in Verbindung besonders mit der Liebe
zur I-Ieunat, zum Elternhaus. Sie mufs auch unbeabsichtigt,
s.ls etwas na.turhches, selbstverstindliches durch den Geist
der. ganzen Schule, insbesondere durch den Unterricht in
Deutsch und Geschichte wach. gehalten werden.. Will man
durch besondere volkswirtschafiliche Unterweisungen noch
mehr in dieser Bezichung thun, so. wird man nur einen
Chauvinismus kiinstlich erzeugen, dessen unheilvolle Folgen
wir anderwirts hinreichend begbachten konnen. Es driingt
v;qlmehr_‘&lles hin anf eine innige Verkniipfung des inter-
nationalen Prinzips mit einem gesunden Nationalismus. Beide
Seiten sind durch die Schule, keine Jedoch in kiinstlicher
Weise zu pflegen.*) . .

Man konnte zu den berelts genannten Aufgaben der
Sozmlpadagoglk noch die von den meisten neueren Vertretern
derselben .aufser acht gelagsene, aber bereits von Schleier-
macher nachdriicklich. betonte Erziehung fiir das Leben in
depn religiosen Gemeinden, in der Kirche hinzufiigen. Denn
in, der That scheint auch hier .eine -wichtige, heute oft so
gut wie gangz vernachlass1ghe Aufgabe der Erzxehung vor-
zuliegen.

Blicken wir, ebenso,” wie wir es vorhin beim wirtschaft-

) Vgl P de Lagarde, deutsche Schnften Gottingen 1891,
8.179: ,,Schulen sind keine Brutstitten fiir sogenanntenPatnotlsmus .....
Sich um Erzeugung patriotischer Gesinnung bemiihen, heifst annehmen,
dafs es tiberhaupt ‘moglich sei nicht patriotisch zu sein . . . .. “ Er
giebt zu bedenken, ,dafs maun besser von allem Learmifsigen Patriotismus
sich ferne hilt, welchen Regan und Goneril zur Verfiigung stellen konnten,
Cordelia verweigern wiirde. Der. jetzt unter dem Namen Patriotismus
gepflegte Vertrieb gewisser politischer und historischer Ansichten ist
geradezu Vergiftung der jungen Seelen, da alles Parteiwesen giftig ist,
weil es die Fihigkeit wahr und gewissenhaft zu sein ertétet und Sklaven-,
wenn man lieber will, Bedientensinn erzeugt.” :-
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lichen politischen und nationalen Leben thaten, wiederum
auf einen Augenblick in das kirchliche Getriebe der Gegen-
wart- hinein. Als ein Hauptiibelstand und zugleieh als ein
Hauptunterschied der heutigen Verhiltnisse gegeniiber denen
z. B. des Urchristentums oder auch des Reformationszeit-
alters im 16. Jahrhundert stellt sich auch hier heraus: die-
selbe weit verbreitete Verstindnis- und Teilnahmlogigkeit,
die wir bereits oben gegeniiber den sozialpolitischen Problemen
beklagen mulsten. Ist es nicht eigentlich etwas sehr geringes,
zum Teil blofs #ufserliches, worin das religivse und kirchliche
Leben so vieler sich abspielt? Im guten Falle, im Besuchen
des Gottesdienstes, im Anhdren der Predigt, im Mitsingen
des -Gesanges, im Beitrag fiir die Kollekten? Aber im Ernst
wird dieses doch keiner als nenmnenswerte Bethiitigung des
kirchlichen Sinnes bezeichnen wollen? Auch wird man sich
doch wohl eingestehen missen, -dafs auch wir noch den
Dualismus wenn auch nicht von Priestern, so doch von
Predigern und Laien haben, mit dem Luther so energisch
brechen wollte. Dafs von dem allgemeinen Priestertum so
gar wenig bei uns vorhanden, dafs die Religion kaum
als eine Lebensmacht innerhalb der Gemeinden wirksam ist,
dafs auf kraftvolle Durchfiibrung ihrer Forderungen im Einzel-
leben und im Leben der Gesellschaft, wie der verschiedenen
Staaten unter einander so wenig gedrungen wird, sollte auch
hieran neben der Kirche selbst, die in diesem Falle die
Hauptschuldige ist, nicht auch dle Schule einen Teil der
Schuld tragen?

Mit Recht gestaltet man den Rehgmnsuntemcht in
methodologischer Beziehung, wie in seinem Ziel heute zu-
meist um. Mit Recht verwirft man den besonders hier so
schidlichen didaktischen Materialismus und dringt auf
die Herausbildung des religiosen Gemiites und der religidsen
Uberzeugung. Aber so notwendig und gut dieses auch ist,
far sich allein geniigt es noch nicht. Das Kind, der Jiing-
ling mufs daneben auch dazu angeleitet werden: das religiose
Gemeindeleben verstehen und schiitzen zu lernen. Es mufs
dazu erzogen werden, dereinst eine mdoglichst thitige Rolle

b*
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in demselben zu spielen. So sollte die Schule besonders in
den spiiteren Jahrgingen darauf dringen, dafs der Knabe sich
und anderen Rechenschaft und Auskunft giebt von seiner
religitsen und sittlichen Gesinnung und Handlungsweise. Das
Ideal des allgemeinen Priestertums wird solange vollig unerreicht
dastehen, als man sich darauf beschrinkt, dafs ein dazu an-
gestellter und dafiir bezahlter, oft der Gemeinde ganz un-
bekannter und ganz junger Mann der religiése und moralische
Sprecher der ganzen Gemeinde ist. Soll hier wieder Wandlung
geschaffen werden, soll das mit Recht neuerdings wieder
stark betonte Gemeindeprinzip von dem Papier in die Wirk-
lichkeit umgesetzt werden, so mufs vor allem auch die
Schule, in welche eben stets der Schwerpunkt der religits-
sittlichen Erziehung fillt, dazu mithelfen. Der ein-
oder zweijihrige Konfirmandenunterricht mit seinen zwei
Stunden in der Woche vermag es allein nicht Es mufs
dem Knaben und dem Midchen durch die Schule zur
Lebensanschauung werden, dafs er mit dem Christen-
namen nicht nur grofse Pflichten gegen sich selbst, sondern
auch gegen seine Mitmenschen, und zwar zuniichst  die
innerhalb seiner Gemeinde tibernimmt. Vor allem mufs er-
zogen werden zur Ausiibung der Pflicht der Nichstenliebe
‘und zwar von den untersten Stufen an. Erst wenn diese
wieder ' zur selbstverstindlichen Hauptsache des Christen-
tums geworden ist, wie sie es im Urchristentum war, erst
dann wird man wieder wahrhaft von christhchen Gememden
reden konnen.

Es wire aber ganz verkehrt, die Ausbildung dieser
‘gozialethischen Pflichten den aus der Schule Entlassenen
selbst anheimstellen zu wollen. Gerade hier, wo es gilt den
Egoismus zu iberwinden, hat die Schule allerdings die
schwerste aber zugleich auch die lohnendste Aufgabe. Sie
darf sich derselben um so weniger entziehen, als eben hier
‘die planvolle Gewdhnung die grofste Rolle splelt und als
"die Folgen einer etwaigen Unterlassung gerade hler am em-
schnexdendsten sind.
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HIL Die Aufgabe der Sozialerziehung.

Blicken wir kurz zuriick. Die wirtschaftliche, die sozial-
politische, die nationale, die religios-kirchliche Entwickelung
driingt, wie wir saben, zu einer Ergiinzung der Individual-
durch die Sozialpidagogik, Man kann die genannten vier
Faktoren zusammenfassen zu dem Begriff der Kultur. Somit
fordern wir vom Standpunkt einer sich fortschreitend ent-
wickelnden Kultur aus das Handinhandgehen jener beiden
Prinzipien innerhalb der Pidagogik, die schon durch das Ver-
hiltnis von Individluum und Gesellschaft an und fiir s1ch
gefordert werden.

In den letzten Dezennien hat sich eine Sonderart der
Kulturgeschichte, die Gesellsehaftswissenschaft oder Soziologie
besonders von Framkreich und England aus — man denke
an A. Comte, St. Mill, H. Spencer —. gebildet. Sie iiber-
triigt den Gedanken der Entwickelung vom naturwissenschaft-
lichen auf das Gebiet des Menschenlebens, wie es in einer
Gesamtheit zusammengefafst ist, auf das gesellschaftliche,
soziale Gebiet. Gerade auch vom Standpunkt dieser Wissen-
schaft mufs man zur Sozialpidagogik gelangen. Wir finden
dieses bereits angebahnt besonders bei H. Spencer und
G. A. Lindner. = Die. Grundsitze des ersteren wird man
auch dann noch als in mancher Beziehung beachtungswerte
bezeichnen konnen, wenn man sich im Gegensatz zu seinem
sozialutilitaristischen — der iibrigens gar wohl vom egoistischen
Standpunkt zu unterscheiden ist — auf den sozialethischen
Standpunkt stellt.

Auf Grund dieses doppelseitigen individualen wie sozialen
Prinzipes konnte man mit Schleiermacher die Erzichung
definieren als die absichtliche und geordnete umfassende
Einwirkung der ilteren Generation auf die jiingere; oder
wit Willmann, der hierin auf Schleiermacher zuriick-
geht, als ,Uberlieferung der idealen Giiter an den Nach-
wuchs und Eingliederung desselben in die sittlichen
Organismen“. (Willm., die soz. Aufgabe der hoheren
Schulen.) Der doppelseitige Erziehungszweck konnte dann,
wiederum mit Schleiermacher in die Formel vereinigt
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werden: Aufgabe der Erziehung ist einerseits das Eigenttim-
liche im Zoglinge herauszubilden und andererseits: ihm in
den Komplex menschlicher Verhdltnisse, insbesondere die
Gemeinschaft des Lebens hineinzubilden. (Willmann, a. a. O.
S.4) Aus diesen Formeln sieht man, dafs es sich hier nicht
um -ein entweder — oder, sondern um -ein sowohl — als
auch handelt, wie es auch die modernen Vertreter der Sozial-
padagogik ‘Willmann, Dérpfeld, Villanyi, Hochegger
(iibér Individual- und Sozialpéidagogik) entschieden betonen.
Beides mufs die Erziehung stets vor Augen haben: einmal
die Forderung der Selbstkraft des Individuums und daneben
dié Aufweisung seiner geschichtlich-sozialen Bedingtheit.*)

In welchem Verhiltnis sollen nun dies individuale und
soziale Moment zu einander stehen? Soll das eine dem anderen
ibergeordnet sein oder beide einander nebengeordnet? Diese
Frage scheint wichtiger zu sein, als sie in der That ist. Sie
fillt im Grunde mit der anderen zusammen, ob das Er-
ziehungsziel, welches durch eine bisherige haupmachhch in~
dividuale Pidagogik aufgestellt ist, beizubehalten ist oder
nicht. Man hat als solches Charakterstirke der Sittlichkeit
bezeichnet: ‘Dabei kommt es ganz darauf an, wie man diese
Begriffe versteht.” Sie konnen ‘mebr nach der individualen
oder nach der sozialen Seite hin gedeutet werden.

Zunichst ist daran festzuhalten; dafs das Entscheidende
iiber den Wert der einzelnen Kulturgiiter tiber die Stellung
zu denselben und zu den sozialen Gruppen das Individuum
selbst ist. Nur dasjenige, was dieses vor seinem sittlichen
Setbstbewufstsein als wertvoll anerkennt, kann- es sich an-
eignen und weiterbilden. -~ Aber diese Entscheidung ist nur
scheinbar eine rein individuale, eine autonome. In Wirklich-
keit 1st -der Emzelne von* fri)hester Kindheit an m 80 hohem

9 V. W:l)monn, Didaktik als Bildungslehre, S, 40: Die
Anfgabo der. Ergiehungs- und Bildnngslebre. ist nur dapn im ganzen Une-
fanga 2u_fassen, wenn man die individuale und soziale Anslcht. von vorn-
herein verbindet und "so ‘zugleich dem Reichtum und der Tiefe des
personllchen “"Verhltnisses und der Mannigfaltigkett der- sozialen und
geschichitlichen 'Verflochting gerechit” zu wérden-sucht. -
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Grade stetig sozial bedingt, dals eine. Befreiung davon fast
unmoglich ist. Gerade die Charakterbildung des Menschen
ist durch und durch sozial bestimmt Wenn man daher
den Begriff des Charakters nach seinen beiden Seiten der-
individualen und sozialen hin verstebt, so kann man getrost -
die Herbartsche Zielbestimmung beibehalten. Im Begriff
eines sittlichen Cbarakters, einer Personlichkeit liegt es, einmal
sich selbst bestimmen zu konnen, sich beurteilend zu ver-
halten gegeniiber den Mingeln der umgebenden Lebens-
gemeinschaften - und dabei zugleich sich in -dieselben ein-
zuordnen, ihnen mit den eigenen individuellen Féhigkeiten zu
dienen. Ein: willenloses, urteilsunfihiges Glied der Ge-
sellschaft ist keine freie Personlichkeit, Faflst man'in' der
angedeuteten Weise Charakterstirke der Sittliclikeit - in-
dividual und sozial zugleich, so kann man sich bei dieser
Formel als . Erziehungsziel beruhigen. Will doch auch
Herbart selbst dieses Ziel erreichen, indem er- auf den
Zogling wirken lilst die ganze Macht des- geschJchthch Ge-
wordenen, betont dochi apch er, dafs ,jeder Zogling ohne
Unterschied des Standes daran gewﬁhnt werden muls, sich
anzuschliefsen, um fiir ein geselliges Ganze brauchbar zu
sein. - (Hexbart, :Umrifs piddag. Vorlesungen, §:15) " .

Natiirlich handelt es sich bei der sittlichen- Charakter-
bildung, wie. bei der Etziehung iiberhaupt nur um eine
Grundlegung, um das Ausstreuen. von Samen in die Seele
des. Zoglings, der. erst langsam wachsen mufs, um dereinst
im  Mannesalter Frucht zu bringen.: Gebildet wird der.
Cha.rakter erst, ,in' dem Strom.der Welt“. Die: Schule
aber mnfs mit dem Hause, zusatmen die Moglichkeit schaffen,
dafs ein Charakter wird. ' Bei solchen .Einschrinkungen kann
man, .auch danp .die-. Aysdriicke .,Erziehung®, ;Bildung zur
Sittlichkeit“ beibehalten, wenn man auch vieles Berechtigte in
den Ausfiibrungen eines:Liagarde gegen sie anérkenuen mufs.
Ohne solche Binschrénkungen werden sie leicht' zur nichtssagen-
den Phrase; (V, gl. die beiden’ ‘Thesen Lagardes zum Unter-
richtsgesetze 3, 4. ,Schulen sind vor allen Dingen keine Bil-
dungsanstalten® und ,Schulen sind nicht Erziehungsanstalten*).
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Die Padagogen haben: es-selbst auch oft ausgesprochen,
daf Kinder gwar ,sehr kenntliche Individualitit haben, ohne
noch Charakter zu besitzen“, da ibnen der ,entschlossene
Wille fehlt. Das Ziel der Pidagegik giebt auch nur ,die
Zwecke des kiinftigen Mannes“ an, ,welche friihzeitig
statt seiner ergriffen und in ihm selber verfolgt zu haben er
uns einst danken wird.“ ,Der Erzieher vertritt den kimftigen
Mann; folglich welche Zwecke der Zogling kiinftig als Er-
wachsener sich selbst setzen wird, diese muls der Ersieher
seinen Bemiihungen jetzt setzen; ihnen mufs er die innere
Leichtigkeit im voraus bereiten.“ (Herbart, allg. - Pdd.
IL. Kap. 1, 2, 5) Der kiinftige Mann wird nur dann dem
Ideal der menschlichen Personlichkeit entsprechen, wird nur
dann ein sittticher Charakter werden, wenn die Erziehung
bereits dies Ideal unabldssig vor Augen behiit.

Zu den Zwecken, die ,der Zigling kiinftig als Erwachsener
sich selbst setzen wird“, gehdrt einmal das Geltendmacheun
seiner eigentiimlichen = Personlighkeit, sei es auch im
Kampf gegen seine gesamte soziale Umgebung, und sodann
der Dienst zum Nutzen dieser Umgebung vermittelst dieser
seiner Personlichkeit. Das emstere individuale Moment
erfihrt durch das zweite, das soziale, seine notwendige und
sittlich hereohtigte Einschrinkung. Der sittliche Charakter
zeigt sich eben im Leben' zum Heile der. Gesellschaft, des
,Niichsten®, und nicht im Leben fiir den eigemen . Nutzen,
wenigstens nicht fiir den in jedem Menschenherzen zuniichst
gich geltend machenden,. wenn man so sagen darf ,em-
pirischen* Eigenonutz: Denn das ideale, iberempirische
Ich, das Ich, wie.es sein .soll, will dasselbe, was der Gesell-
schaft wahrhaft frommt. Dieses ist es auch, was in
kritischen Augenblicken, in denen man von der gesamten
Umgebung glaubt abweichen zn miissem, schliefslich dariiber
entscheidet, ob das eigene Wollen, Denken. und Fiihlen auch
in diesem Falle rwirklich das Rechte, den Normen der Sitt-
lichkeit nach ihren beiden Seiten hin Entsprechende ist. -

3o
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. IV. Mittel der Sozialpidagogik.

Nachdem:. wir somit die - Grinde fiir eine Hrginzung
der Individual- durch die Sozialpddagogik erwogen, und die
Aufgabe: derselben - bestimmt - haben, bleibt es uns nun noch
fibrig, . kurz . die- Mittel zu erbrtérn,” welche angewandt
werden miissen, um das sozialpidagogische Ziel, die
Eingliederung des . Zoglmgs in die sittlichen Orgamamen L
erreichen. —

a) .Zuniichst kommt és hierbei darauf an, dafy die brs-
herigen Unterrichtsficher, besonders der deutsche, der Ge-
sohichts-, der Religions-, der Rechen-, der naturkundiiche und
geographische Unterricht, mehr wie bisher .unter soziale
Gesichtspunkte gestellt werden. An deém hohen Gute der
Muttersprache’ und der Nationallitteratur mufs der Zogling
erkennen und fiihlen, was er an seinem Vaterlande hat. Vor
allem. mufs' dann der Geschichtsunterricht 'darauf hinizielen,
micht. nur ein Verstiindnis der nationalen Vergangenheit;
sondern auch vor allem der Gegenwart zu erreichen. - Er
mufs eine Vorstellung von der politiscien und sozialen
Stellung der verschiedenen Volker zu einander verschaffen,
indem .er ausgehend von der Heimat allmihlich weitere Kreise
zisht. Die Kulturgeschichte, im weitesten Sinne’ des Wortes
gonommen, die Entwickelungs - Geschichte in ethischet,
religiGser, nationaler, wirtschaftlicher Beziehung, ‘mufs villig
in dem Mittelpunkt des Gesehichtsunterrichts treten. Erst;
weon dies der Fall -ist und wenn nur das historische Einzel
geschehen :herheigezogen wird, was der kulturgeschichtlichen
Belehrung dient,. evst: dann wird auch der Zbgling durch die
Giesehichte zuglemh ins Leben der Gegenwart emgefhhrt
werdom g

* ~Damit dies :erreicht wird, dﬁrfen auch wemgstens did
Gmndzuge eineor Geschichte der Technik in der-Schule ni¢ht
fehien. Es wird diese wohl ‘besser mit dem naturkundlichen
und mathematisehpn, als mit dem eigentlich geschlchthchen
Unterricht zu verbinden - dein. - Naturkunde und''Mathematik
werden auch sehr belebt, wenn sie in der Schule zugleich
unter diesen historischen Gesichtspunkt gestellt werden. Die
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Naturkunde - selber. darf den Schiiler nicht in Unkenntnis
lassen iiber die wichtigsten technischen und industriellen Ein-
richtungen im Vaterland.

Ebenso mufs der Rechenunterricht in -ganz anderer
Weise dem spiteren praktischen Leben dienstbar gemacht
werden, als dies bisher vielfach geschieht. Die Rechenauf-
gaben miissen, soweit es irgend angeht, aus den konkreten
Verhiltnissen des téglichen Lebens genommen werden. Das
Geldwesen, Kapital und Zins, das Verhiltnis von Arbeit und
Lobn, die Bedeutung der Steuern, der Versicherungen' etc.
mufs dem Schiiler durch den- Rechenunterricht bekannt
werden. Es ist dies neuerdings mehrfach betont worden;
ich verweise .besonders auf Patuschka (Volkswirtschaft und
Schule §. 18).

Auch der geographische Unterricht, der ja dem
geschichtlichen zu dienen hat, ist ebenso wie dieser unter
dem Gesichtspunkt zu behandeln, dafs er dem Kinde dazu
verhilft, sich dereinst in der Welt, vor allem im Vaterlande zu--
rechtzufinden. Darum diirfen diejenigen Thatsachen der mathe-
matischen und physikalischen Geographie, und der Astrono-
mie, welche von einschneidender Bedeutung sind, nicht iiber-
gangen werden, Vor allem aber ist die politische Geographie
besonders des Vaterlandes moglichst konkret zu behandeln.
Die politische Stellung des Vaterlandes, sowie seine Ver-
fassung und seime grofsen staatlichen Einrichtungen miissen
mit dem geographischen Unterricht verbunden werden. Krst
wenn Geographie und Geschichte so behandelt werden,
konnen sie zugleich' der ,Gesellschaftskunde* im eigentlichen
Sinne des Wortes, von der wir sofort mehr horen werden,
dienen, den Anschauungssteff fiir dieselbe hergeben.;

Ebenso- ist. auch der Religionsunterricht dem ‘sozia-
len Prineip mit dienstbar zu machen. . Er mufs ja iiberbaupt
stets: mugleich Unterricht .in- der Moral sein. Die biblische
Geschichte des a. -und n. T., die grofsen  Personlichkeiten
der. Patmiarchen. und Propheten, Jesu und seiner Jiinger, so-
wie. dia hauptsichlichsten Helden -der Kirchengeschichte,
miissen ebenso wie die Heroen in der- allgemeinen Welige-
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schichte - das konkrete Amnschauungsmaterial hergeben zur
religiés-moratischen Unterweisung. Sie alle haben, indem sie
ihre Pflichten gegen sich selbst — oder vom religidsen Stand-
punkt aus-gegen Gott — erfiillten, zugleich der Menschheit ge-
dient, ibre sozialen Pflichten erfiillt. Insofern dienen sie als
konkretes, Begeisterung, Nachahmung weckendes Material
zur sozialethischen Uberweisung. Auch die Verfassung der
Kirche, die Bedeutung ihrer Institutionen, die Aufgaben und
Pflichten jedes als Glied der Gemeinde, ebenso wie seine
Rechte miissen in-den Hauptsachen dem Schiiler durch den
Religionsunterricht geldufiz werden. Indem die Schule selbst
als religiose und sittliche Gemeinde dem Kinde tiberall ent-
gegentritt, mufs es an ein Gemeindeleben gewdhnt, zu ihm
erzogen werden.

b) Wenn in dieser in den Grundztigen angedeuteten Weise
die Lehrpléne der Volksschule, wie der hoheren Schule unter
dem doppelten individual- wie sozialpidagogischen Gesichts-
punkt durchgearbeitet -und, soweit es notig ist, umgestaltet
werden, -~ erfreuliche Anfinge dazu sind schon gemacht
— dann wird der obengenannte sozialpidagogische Zweck
schon gum grofsen Teile erreicht werden. Ansdtze dazu
gab es selbstredend schon seit jeher fast iiberall; nur war
das soziale Moment nicht systematisch und planvoll durch-
gefiihrt, und daram handelt es sich hier. Einen beachtungs-
werten - Versuch, die- wirtschaftliche und politische Unterwei-
sung an ‘die verschiedenen Unterrichtsficher und zugleich
ans Schulleben und die Sehiilererfahrung anzukniipfon, giebt
0. Pache ,Aus dem ILeben fiir die Schule®, Anhang zu
jedem Volksschullesebuch. . '

Aber-den Vertretern- einer Sozialpddagog:k genugt zur
Erreichung der-genannten Seite des Erziehungszweckes das
bishet’ Genannte noch keineswegs. Sie’ fordern' — und wir
stellen ins ganz auf den Boden dieser ihrer Forderung —-
noch ‘dave Unterricht in der Volkswirtschaft und Gesetzes-
kunde, oder wenn man beides in eins zusammenfalst, in der
Gesollschaftskunde. 8o Dérpfeld, Patuschka, Triiper,
Mittenzwei, Joh. Meyer, F. Kalle, 0. Pache, der Jurist
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J. Stoerk u. a. m. Die meisten unter ihnen denken sich
die Gesellschaftskunde, ‘wenigstens fiir die Volksschule, nicht
als ein besonderes Fach, sondern als ,notwendige Erginzung
des Geschichtsunterrichts“ (Dorpfeld, die Gesellschaftskunde
- eine notwendige Erginzung, S. 4 ff). Sie soll ,einen inte-
grierenden Teil“ desselben bilden. Das serstreut vorgekom-
mene geselschaftskundliche Material soll an gewissen histo-
rischen' Abschnitten gesammelt, gesichtet, geordnet, zur An-
wendung verwendbar gemacht werden. Den Stoff fafst Dorp-
feld unter der Rubrik von fiinf Kulturmiichten, Kulturpotenzen
zusammen (a. a. O. 8. 11 f£): das Ethische, das Psycholo-
gische d. h. der Mensch als geistigss “Wesen, das Ethno-
graphische, die verschiedenen Klassen der Arbeit, der
-Mensoch als soziales Wesen, der Begriff und Wert der Ge-
sellschaft. Das Ethische weist' D. dem Religionsunterricht
zu und beh#lt sonit fiir die Gesellschaftskunde die vier Haupt-
abschnitte: -

1. Die menschliche Seele: 2. Lebensweise und Sitten.
3. Die 6 Klassen der Arbeiten. 4. .Die Gesellschaften.

Ob nun mit diesem Schema, ebenso wie mit dem kleinen
»Repetitorium der Gesellschaftskunde** von Do rpfeld viel anzu-
fangen ist, mag hier dahingestellt bleiben. Uns scheint es zweifel-
haft. Besonders auch das ,Repetitorinm* scheint uns ziem-
lich diirftig, zu schematisch und zom Teil abstrakt gehalten
und nicht geniigend mit dem Geschichtsunterricht verbunden.

In welcher Weise der gesellschaftskundliche Unterricht
am besten mit dem Geschichtsunterricht  verkniipft wird,
muls der lingeren Erfahrung, wiederholten Versuchen noch
tiberlassen bleiben. *)

Sehr Tiichtiges ist bisher schon in den Schweizer Schu-
len erreicht worden, in denen bereits seit lingerer Zeit mit
gutem Erfolg Bundesverfassung und Nationalwirtschaft unter-

*) Uber einen sehr interessanten Versuch berichtet ueuerdings
Professor Stutzer in Barmen in Fries-Meier, Loehrproben und Lehrgiinge,
87. Heft (Halle 1893) ,Die soziale Frage der neuesten Zeit und ihre
Behandlung in Oberprima.*¢ ’
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richtet wird. Hier liegt auch schon eine umfangreiche Litte-
ratur vor. — Es mufls der geschichtliche. Stoff nach - seinen
sozialen Elementen hin durchgearbeitet, und es miissen die
passendsten -Ankniipfungspunkte fiirs somaalpohtmche Material
angemerkt werden. -

Auch der. Vorschlag eines volkswutschafthchen Lese-
baches. seheint uns sehr beachtenswert. Patuschka hat
ein solches verfafst; es bringt Aufsitze der bedeutendsten
Volkswirtschaftler verschiedener Riochtumg iiber die haupt-
siohlichsten wirtschaftlichen Fragen. Joh.  Meyer schligt
als ein derartiges Lesebuch vor Zschokkes Goldmacherdorf,
oder J. Mésers patriotische Phantasieen -(Schule .und soziale
Frage, 8. 34).

Wir unsererseits billigen im Prinzip besondo- fur -die
Volksschulen und- als Ubergangsstadinm: die Verbindung der
Gesellschaftskunde mit -.dem Geschichtsunterricht. Die Ge-
schichte mufs neben dem vor Augen liegenden tiglichen
Leben in Stadt und Land, in Gemeinde und-Staat.das An-
schauungsmaterial zur Gesellschaftskunde. hergeben. Nur darf
die genannte Verbindung keine gekiinstelte werdem; nur
darf man sich dariiber keine Sorge machen, wenn man man-
ches mit dem in der Geschichte Vorgekommenen in keiner
oder nur loser Verbindung Stehendes vorbringt. Besonders
aaf hoheren Btufen, in der Fortbildangsschule wie. in
den oberen Klassen der Gymnasien und Realschulen wird
Volkswirtschaftslehre .und Gesetzeskunde msehr . und. mehr
zu einem besonderen Unterrichtsfach sich: gestalten, fiir
das die' Gteschichte einen Teil der Beispiele hergiebt.

Warum ein Unterricht in der Gesellschaftskunde. nétig
ist; brauche ioh an dieser Stelle nicht weiter zu begriinden.
Wir sahen bereits oben, welche: grafsen - Anforderungen das
wirtschaftliche, das sozialpolitische und nationale Leben an
die Schnle stellt. Diesen geniigen die bisherigen Unterrichts-
ficher allein nicht vollig. Darum mag dieser in engerer
oder loserer Verbindupg mit. den iibrigen stehende —
je nachdem es dig Verhaltmsse .mit sich bmno'en — hinzu-
kommen. . .
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V. Tar Methode des volkswirtsehaftlichen Unterrichts.

Es bleibt uns noch iibrig, ein kurzes Wort Gber die
Methode des volkswirtschaftlichen Unterrichts hinzuzufiigen.
Wir brauchen dieses nur zu streifen, da von Patusehka,
Dorpfeld u. a. bereits ausfithrlicher dariiber gehandelt-ist, und
da bereits eine Menge von Hilfsmitteln, Stoffsammlungen fiir
denselben vorliegt, aus der wir hier nur einige wenige her-
ausheben konnen.

Dieser Unterricht lifst sich sebr wohl gestalben auf
Grund der Formalstufen. Es wird das bekannte Material
gesammelt (Analyse), der faktische Thatbestand -vorgefiihrt
(Synthese), Beispiele aus verschiedenen Zeiten und Volkern efc.
werden herbeigebracht (Association), es wird priignant wo-
moglich in einem Spruch, einem Sprichwort zusammengefalst
(System), angewandt (Methode).

Bei der Stoffauswahl hat man sich auf das: Wichtigste, 'das
gur Grundlegung ,der bescheidensten Einzelwirtschaft (F.Kalle
wirtschaftliche Lehren,) des Staatsorganismus unbedingt Not-
wendige zu beschrinken. Der sachliche Stoff ist zu beleben
dadurch, dafs Personlichkeiten, welche sozial sehr bedeutsam
waren, moglichst mit demselben verwoben, dann ansehauliche
Lebensbilder von ihnen gegeben werden. So zieht Patuschka
in seinem volkswirtschaftlichen Lesebuch sehr hiibsch Fr.
Oberlin und Jules Simon heran.

Der Selbstthitigkeit des Schiilers kann gerade hlet mog-
lichst weiter Spielraum gelassen werden; das Verfahren wird
ein entwickelndes sein miissen, da jeder Schiiler schon eine
Menge von verwendbaren Vorkenntnissen mitbringt.

Moglichst unparteiisch und sachlich mufs der Unterricht
erfolgen. Denselben auf eine Polemik gegen unliebsame
Parteien, etwa die sozialistische abzielen zu lassen, ist ein
unwiirdiger Mifsbrauch der Schule. Bei solcher Tendenz
wird die Sachlichkeit stets zu kurz kommen. Auch wird
die politische Leidenschaftlichkeit unserer Zeit so keineswegs
gemildert, vielmehr der Konflikt auch in die Schule hinein-
getragen. Die Schule wird so vielen politisch andersdenken-
den Eltern verhalst. Wenn nun gar der Staat, resp: eine
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Schulbehtrde vom Lehrer eine -derartige politische Wirksam-
keit wiinschen oder auch nur beglinstigen wiirde, so wiire
dies eine unberechtigte, des Lehrers unwiirdige Zumutung,
welche Servilismus bei den einen, Erbitterung und Unzufrieden-
heit bei anderen zur Folge haben wiirde. Die Schule hat Ent-
scheidungen .und Stellungnahme des dereinstigen Mannes nur
vorzubereiten, indem sie dazu anhilt,” gerecht und umsichtig
zu urteilen, alle verschiedenen in Betracht kommenden Seiten
eines Dinges ins Auge zu fassen und sich vor jeder unbe-
dachten Vorschnelligkeit zu hiiten. Beglinstigt sie jedoch
schon vorzeitiges Parteiergreifen, so erzieht sie micht zur
Reife, sondern zur Unreife, und versehlimmert nur das Trau-
rige unserer .sozialen Lage, die soziale Unmiindigkeit in
allen Schichten der Bevolkerung.

Zum Schlufs mochten wir noch dem oft vernehmbaren
Einwande begegnen: Woher soll der Unterricht die Zeit zu
all’ dem Genannten nehmen bei seinen tibergrofsen sonstigen
Aufgaben?

Wir antworten kurz: Indem man energisch bricht mit
allem blofs toten Material, mit jedem didaktischen Materialis-
mus und Verbalismus, indem man den Unterricht auf das
beschriinkt, was wahrhaftes Leben erweckt und was wirklich
die deremstlge Lebensfithrung befordert. (vgl. Dorpfeld.)

Mafsstab dafiir, was an den Schiiler herangebracht wer-
den soll, darf aber nicht ein blofser Utilitarismus bilden.
Denn dieser fiihrt letzthin auf den Egoismus zuriick, und
steht darum in seiner Konsequenz stets im Widerspruch zum
sozial-ethischen Prinzip. Er verbindet nicht, sondern zer-
kliiftet, oder verbindet immer nur gewisse Gruppen und
Klassen.

Darum kann der Mafsstab nur ein ethischer und zwar ein
ethischer nach seinen beiden Beziehungen hin: ein personal-
und sozialethischer sein.

Gerade aber die sozialethische Betrachtung hat darauf
hinzuweisen, dafs der Einzelne und eine Gruppe ihre ethi-
schen Zwecke nicht erreichen konnen, wenn nicht gewisse
Vorbedingungen und Voraussetzungen ihnen gegeben sind,
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die materieller, wirtschaftlicher und politischer Art sind. —
Wenn man dies im Auge behilt, wird man verstehen und
billigen kénnen, dafs auch bereits dem Schiiler mancherlei
beigebracht wird, was wvicht direkt ethischer Art ist. Es
wird ihm beigebracht, damit er dereinst den Ernst des Lebens
bestehen kann, damit er im Kampfe ums Dasein ein sitt-
licher Mensch bleibt, damit er seine ihm im grofsen Welt-
plane zugewiesene Aufgabe, und mag dieselbe noch so un-
scheinbar erscheinen, dereinst erfiillen kapn.

Eine Pidagogik, die daran mit aller Kraft arbeitet, die
sollte man nicht mehr schelten, der sollte man keine Steine
in den Weg werfen. Sie hat schon iiberdies genug im Wege
liegende zu beseitigen; in ihren Dienst sich zu stellen, sollte
vielmehr allen Gliedern des Volkes eine Freude sein!

V.
Elternfragen, .
eine notwendige Erginzung der Hartmannschen
psychologischen Analyse. -

Von
Conrad Schubert.

Inhalt: 1. Wichtigkeit der Hartmannschen Analyse (inkl. die
Erfahrungen bei unserer Jenenser Analyse). 2. Unzulénglichkeit der
Analyse, bes. was Gefithls- und Willensleben angeht. 3. Unzuling-
lichkeit auch der Beobachtung des Lehrers im 1. Schuljabre. 4. Wichtig-
keit der Benutzung des elterlichen Erfahrungskapitals. 5. Die Analyse
des geistigen Besitzstandes der ersten sechs Lebensjahre in der pida-
gogischen Theorie. 6. Mein Auskunftsmittel, das elterliche Erfahrungs-
kapital nutzbar zu machen. 7. Erweiterung und Verallgemeinerung des
berichteten Verfahrens. 8. Wege, die Eltern zur Beobachtung ihrer
Kinder zu veranlassen. 9. Allgemeine Ergebnisse auf statistischem
und psychologischem Gebiete.

1. Wichtigkeit der Hartmannschen Analyse. Die
Individualitit des Kindes verstehen zu lernen ist einevonLocke
bis heute oft gehorte Forderung in der Pddagogik. Sie wird
immer wiederholt, psychologisch begriindet und eingesehen. Aber
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so mancherlei in unserem heutigen Schulwesen steht in
krassem Widerspruch zu jener schon vor 200 Jahren so
scharf ‘herausgestellten Forderung. Die einfache Ubertragung
der ILehrziele der mé#nnlichen Jugend auf die weibliche ist
bei der unverriickbaren Verschiedenheit ihrer Naturbestim-
mung ebenso ein Fehler, wie das Zusammenpferchen einer
undurchschaubaren Menge von Individuen in einer Erzie-
hungsgemeinde. Und hierher gehdrt auch die jetzt fast all-
gemein ibliche Art der Aufnahme der Incipienten. KErst
Hartmann hat durch den praktischen Vorschlag seiner
psychologischen Analyse Bresche in die undurchdringliche
Mauer geschossen, die das vorschulpflichtige Alter von der
Schule trennt.*) Der Ubertritt des Kindes ‘aus der Familien-
gemeinschaft in die grofsere der Schule ist ein zu wenig be-
achteter wichtiger Abschnitt fiir das Kind. Die Bestrebun-
gen in der Pidagogik, eine Briicke zwischen vorschulischer
Erziehung und Schule herzustellen, sind nicht allzubdufig.
Die wichtigsten sind die, welche den Lehrplan so einrichten,
dals die geistige Atmosphire, in der das Kind bisher ge-
atmet hat, dieselbe bieibe (Mtirchen-Phantasiestufe). Einen
grofsen Namen haben sich die Einrichtungen erworben, die
sich an den Namen Frobels kniipfen: hier soll der Kinder-
garten die Kluft iiberbriicken.

Die Geschichte des Hartmannschen Gedankens in der
Pidagogik kann man in seiner Analyse (2. Aufl. § 49 ff)
nachlesen: es wire nur hinzuzufiigen, dafs die pidagogische
Litteratur schon vorSigismund (1856) oft und nachdriicklich
sich mit der Feststellung des vom Kinde bis zum Eintritt
in die Schule zu erreichenden geistigen Besitzstandes be-
schiiftigt hat, Gedankenreihen, aus denen doch erst der Sigis-
mundsche Vorschlag erwachsen konnte. Der kindliche Ge-
dankenkreis der ersten sechs Jahre wurde theoretisch schon
friiher analysiert (vgl. unten den Uberblick iiber die ein-
schldgige Litteratur seit Comenius’ Mutterschule).

*) Dr. B. Hartmann, Die Analyse des kindlichen Gedankenkreises
als die naturgemiifse Grundlage des ersten Schulunterrichts; 2. Aufl.
Annaberg 1890, :

Aus d. Péd. Univ.-Sem. zu Jena. V. 6
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Hartmann iibernimmt aus den Sigismundschen Aus-
fiilhrungen den der Forderung statistischer Vorarbeiten. Es
sind aber eben nur Vorarbeiten. Die Anweisungen fiir die
Verwertung des Materials sind viel weitgehender und von
letzterem besonders in der Einleitung seines Buches ange-
deutet: es sollen die Ursachen der fritheren oder spiteren
Entfaltung der Geistesknospen bei einzelnen Kindern wissen-
schaftlich festgestellt werden, eine ideale Forderung umfassend-
ster Art. ¥)

Die Analyse des k. G. hat sich eine vollberechtigte
Stelle in der Praxis errungen, ihre Notwendigkeit wird von
jedem denkenden Erzieher prinzipiell anerkannt.**) Das
piadagogische Universititsgseminar versiumt es nicht, die
Incipienten einer eingehenden Analyse zu unterwerfen.
Wenn auch weitere Kreise sich noch ablehnend verhalten,
so-liegt dies teils in der vis inertiae, die alle nicht auf dem
Stundenplan stehenden Dinge weit abweist, teils in den bei
grolser Schiilerzahl nicht unerheblichen Schwierigkeiten be-
griindet. Auch hier finden wir einen der vielen Griinde fiir
die Zerteilung der grofsen Schulorganismen. Nehmen wir
aber ideale Verhiltnisse an, wie sie in der Seminarschule
durch die mit Recht eingefiihrte geringe Schiilerzahl zu Gebote
stehen, und wie ich sie annidhernd allen Erziehungsschulen
wiinschen mgchte, so ist doch die Analyse des k. G. einer
Priifung zu unterziehen, ob sie das leistet, was sie verspricht,
oder ob sie hinter diesem zuriickbleibt. Was erwartet Hart-
mann selbst von ihr?

Sie ist eine wertvolle Grundlage fiir die . .
Kenntnis der Leistungsfahigkeit dos Kindes | 025 leistet sie fir
. o L. o das einzelne
und ebenso fiir die Kenntnis vieler indi- Kind
vidueller Ziige desselben. )

*)Berth.Sigismund, Kind und Welt, Braunschweig, Vieweg, 1856.

*¥) Auch von anderer Seite wird dies anerkannt. Ein Arzt, Dr.
Scholz, (Charakterfehler des Kindes, Eine Erziehungslehre fiir Haus
und Schule, 1891, Leipzig, Meyer) sagt: ,,Fiir den Erzieher ist es von der
grofsten Wichtigkeit, schon von vornherein sich ein Bild dariiber machen

zu konnen, ob sein Liebesbemiihen raschen und vollstindigen Erfolg ver-
spricht oder nicht.*
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Sie giebt den Durchschnitt der vorban-
denen Vorstellungen.
Sie wird wichtig fir die Stoftauswahl
der beiden ersten Schuljahre.

Zu dem ersten Punkte sagt Hartmann selbst, man
miisse mit Umsicht verfahren und nicht zu viel prognosti-
zieren. Deswegen braucht man der Prognose nicht allen
und jeden Wert abzusprechen; das heilst das Kind mit dem
Bade ausschiitten. Richtig an den Kritiken, die die Analyse
in dieser Richtung erfahren, ist die stark betonte Warnung,
nicht zu viel von der Analyse zu erwarten.*) Dies gilt
auch vom zweiten Punkte. Hier wird auch von der Kritik
anerkannt, dafs ein kleiner Gewinn herausspringen konne.
Wer die Analyse einmal selbst probiert hat, wird hier
nur mitzusprechen haben. Eine ganze Reihe individueller
Zuge wird er beobachten, er verlange nur nicht gleich
die Kenntnis der gesamten Individualitit. Fir folgende
Punkte wird mancherlei sich ergeben: ausgezeichnete oder
mangelhafte Sinne, langsamer oder schneller Vorstellungs-
verlauf u. dgl. Freilich darf die Analyse nicht vor der Klasse,
sondern mufs sektionenweise**) oder, wie wir sie vorgenom-
men, einzeln stattfinden.

Unser Fragematerial war im allgemeinen dasselbe wie
bei Hartmann, natiirlich mit den Llokalen Ab#nderungen
(vgl. die fritheren Seminarhefte). =~ Den zu wenig beriick-
sichtigten Thitigkeiten der Menschen sind hinzugefiigt
worden: Schuhmacher, Schmied, Seiler, Jiger, Fischer;
unter der Gruppe ,Religioses*: Begribnis; unter ,Soziales*
mufste Auskunft gegeben werden iiber des Vaters
Beruf und iiber Anzahl und Alter der Geschwister.

Das leistet sie fiir
den Massenunter-
richt.

*) Fack, Thir. Lehrerzeitung, 1892, 1. 2. 3. Auch ich habe bei
der Analyse das Gefiihl gehabt, die Kinder wissen doch wohl noch eine
ganze Menge mehr, sie sind nur nicht darnach gefragt worden, oder sie
konnen sich nicht klar ausdriicken.

**) Bergmann, Statistische Erhebungen in der Elementarklasse,
Weimar, Bohlau, 1891, giebt dankenswerte Anweisungen betr. der
Ausfiihrung.

o*
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Den Raum- und Zahlengrofsen sind die Farben und die
Bezeichnung der Finger, den Zeitbestimmungen der Geburts-
tag hinzugesellt worden. Es waren 112 Fragen: Tierreich
13, Pflanzenreich 10, Mineralreich 3, Naturereignisse 9, Zeit-
einteilung 4, Stadt Jena 17, Umgebung Jenas 19, Thitig-
keiten der Menschen 9, Raum- und.Zahlengrofsen 8, Reli-
gioses 9, Soziales 5, Sonstiges 6. Die Anzahl der vorhan-
denen Vorstellungen schwankte zwischen 93 und 49 bei
dem einzelnen Kinde.

Fiir beide Arten des Gewinnes, Leistungsfihigkeit und
Individualitit, bringt Hartmann einige Beispiele, aus deren
Verwertung zu ersehen ist, wie vorsichtig gerade er in der
Aufstellung der Prognose verfihrt. Proben sollen zeigen,
wie auch bei unserer Analyse fiir die ersten beiden Punkte
einiger Gewinn zu verzeichnen war. Der eine Knabe frap-
pierte durch seine Antworten.*) Lebrer: Hast du eine Fichte
gesehen? Schiiler: Ja, im Grunewald bei Berlin. L.: Warst
du schon im Miihithal? Sch.: Ja, im Miihithal fliefst die
Elbe. L.: Weifst du etwas von Jesus? Sch.: Jesus ist auf
dem Galgenberge (bei Jena) gekreuzigt. Der Knabe wollte
das personlich gesehen haben; er war nach weiteren Aus-
sagen in Hamburg und Berlin gewesen. Uber den Jiger
spricht er sich so aus: Mein Vater hat einen Hirsch ge-
schossen, ich habe es gesehen, wie er stiirzte, im Rauhthal.
Man durfte aus diesen und andern Antworten auf eine auflser-
ordentlich lebhafte Phantasiethétigkeit schliefsen. Bei einem
andern Knaben war die Anzahl der Vorstellungen gering,
doch war dies Resultat mit Vorsicht zu Schliissen zu be-
nutzen, da der Knabe sehr schiichtern war. Erst nach der
Erwidhnung der Grofsmutter wurde er gesprichiger; wie sich
spiter herausstellte, war er bei dieser und nicht in Jena er-
zogen. Was er iibrigens angeschaut hatte, hatte er klar
angeschaut. Kin dritter Knabe sprach viel vom Kindergarten
und zeigte schon wihrend der Analyse ziemlich ungeniertes
und eingebildetes Wesen. So ergab sich fiir jeden Knaben

*) Selbstverstindlich erfolgten die Fragen nicht in dieser Reihenfolge.
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einer oder der andere individuelle Zug. Aus den Mitteilungen
iiber hiusliche Verhiltnisse und bisherige Erlebnisse, aus den
korperlichen Eigenttimlichkeiten, sowie aus der Art der Ant-
worten liefsen sich schon einige Schliisse auf die Leistungs-
fahigkeit der Schiiler machen. Was die andere Seite der Ver-
wertung mehr statistischer Natur betrifft, die Hartmann
vornimmt, so war auch aus unserer Analyse das un-
bestreitbar wichtige Resultat hervorgegangen, dafs wir
nur bei einem kleinen Teile der Fragen bei allen
Kindern brauchbare Vorstellungen fanden. Daraus wére
aber nicht gleich zu schliefsen, dafs der Lehrer in dem
ersten Schuljahre nur mit solchen Vorstellungen arbeiten
soll, die unter seiner Anleitung erworben worden sind
(das Kind bringt nach vorgenommenen Zihlungen doch
meist schon iiber 300 Vorstellungen mit), sondern dafs wir
nur #ufserst vorsichtig sein miissen in der Benutzung aller
Vorstellungen, da sie oft unvollstindig und unklar sind.
Wir sollen moglichst wenig voraussetzen.  Der eine
Knabe besals einen besonders gut ausgebildeten Gedanken-
kreis (98 von 112 Vorstellungen), er kannte besonders Jena
und Umgegend ganz genau. Offenbar beschiftigte sich
jemand (es war der &ltere Bruder) zu Hause viel mit ihm, er
kannte leider schon Landkarten, manches unverstandene ange-
lernte Zeug kam zu Tage. Ein anderer Knabe gab insofern gute
Antworten, als er immer das Charakteristische der betreffenden
Vorstellung traf; in dem im 1. Schuljahre bei uns iiblichen
Zeichenunterricht (malendes Zeichnen) fand sich das bestitigt,
dieser Knabe hitte nie, wie andere, einen Ofen ohne Ofenthiir
oder Aschekasten gemalt. Die Liicken in den Tabellen gaben
Anlals, einzelne Kinder zur direkten Ergiinzung aufzufordern,
sie zur Erwerbung ganz bestimmter Vorstellungen zu ver-
anlassen.*) Durch die Tabelle wird die Analyse zu der be-
treffenden methodischen Einheit. in der dort vorkommende

*) Beispiel: Lehrer: ,Paul, du hast noch keine Enten gesehen,
besuche einmal den Fritz, bei dem giebt es welche. Du mufst mir aber
auch dann erzdhlen, wie die Enten aussehen und was sie machten.
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Vorstellungen gebraucht werden, nicht iberfliissig gemacht,
sie wird nur zielbewulster und einfacher verlaufen. Durch
die unsere ganze Unterrichtsarbeit durchziehenden Analysen
verschaffen wir uns stetig Kenntnis von dem stets wachsen-
den Erfahrungsschatz der Kinder.

Fiir weitere statistische Schlulsfolgerungen, wie sie
Hartmann 8. 77—90 anstellt, ist unsere Jenenser Analyse
zu wenig umfangreich. Aber gerade in diesen Gedanken-
reihen Hartmanns liegen die Keime zu vielen weiteren
psychologischen Resultaten, die sich allerdings nur dann mit
einiger wissenschaftlicher Sicherheit werden aufstellen lassen
wenn von rechf vielen Seiten Tabellen vorliegen: so die Diffe-
renzen zwischen dem Gedankenkreise der Knaben und Midchen,
der letzteren Uberlegenheit gegeniiber den ersteren. Es sind
dann Aufschliisse zu erwarten iiber das Tempo der geistigen
Entwickelung beider Geschlechter. Fragen dieser Art waren es,
die Sigismund im Auge hatte; zu ihrer Beantwortung empfahl
er die statistischen Vorarbeiten, die nur leider noch lange
nicht in ausreichendem Mafse vorliegen. Von ihnen ist
moglichste Exaktheit zu verlangen. Man halte nur
diese Untersuchungen nicht fiir iiberfliissig, fiir zu zeitrau-
bend. Wir kénnen hier viel von der physielogischen Psycho-
logie lernen, die nur auf Grund einer enormen Menge von
Einzelexperimenten ihre Resultate aufbaut. Freilich ist diese
Wissenschaft, die den Kausalzusammenhang des geistigen
Geschehens mit den Mitteln der Beobachtung und des Ex-
periments erforscht, noch in der ersten Jugend. Auf dem
Gebiete der Psychogenesis aber ist gar nicht anders weiter zu
kommen. Hier konnten die grofsen Schulorganismen einmal
etwas Erspriefsliches leisten, es konnte hier kolossales statisti-
sches Material gesammelt werden. Zur Uberarbeitung des-
selben wiirde dann ein psychologisch tiichtig geschulter Lehrer
heranzuziehen sein. In der Anbahnung zu solchen Beobach-
tungen sehe ich den Hauptwert der Hartm annschen Analyse,
hier kann wirklich etwas von seiten der Schule fiir die
psychologische Wissenschaft geleistet werden.

Hartmanns vierte Verwertung erstreckt sich auf die
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Stoffauswahl fiir das erste Schuljahr. Auch unsere Ergeb-
nisse haben gezeigt, dafs wir mit der bisherigen Stoffaus-
wahl des ersten Schuljahres auf dem richtigen Wege waren.
Natiirlich kann auch hier unsere kleine Analyse statistisch
nichts leisten. Angeben will ich wenigstens, 1. welches die
Vorstellungen waren, die bei allen Kindern als verhanden
angesehen werden durften, und 2. die seltensten.
ad 1. Biene, Schmetterling, Schnecke, Apfelbaum mit
Apfeln, Blumen auf dem Felde, ziehende Wolken,
Mond, eigene Wohnung, Marktplatz, Stadtkirche,
Saale, Kreis, Kugel, der ,liebe Gott‘, Gewerbe des
Vaters, Schuhmacher, Fischer mit der Angel.
ad 2. Singende Lerche, Birke, Ahorn, Haselnufsstrauch,
Pilz im Walde, Abendrot, Sonnenunter- und aufgang,
Stundenzahl der Uhr, Dorf, Thal, Christkind, Taufe,
Seiler.

Bergmann hebt endlich einen Punkt hervor, der
gerade fiir das Jenenser p#dagogische Seminar von grofser
Wichtigkeit ist: die Vornahme der Analyse ist eine Ubung
in praktischer Psychologie, wie sie besser kaum gedacht
werden kann. Deshalb wiirde es sich empfehlen, die
Analyse unter einige Praktikanten zu verteilen, statt dals
gie, wie bis jetzt, bei ihr nur hospitiert haben. In dieser
Hinsicht leistet sie Erkleckliches. Unter einem Bilde, das
mir immer sehr einleuchtend erschienen ist, kann der geistige
Verkehr des Lehrers mit dem Schiiler gekennzeichnet werden:
es sind gewissermalsen zwei Kreise, der eine, der des Lehrers,
senkt sich von oben nach unten herab, ihm kommt von
unten herauf der des Kindes entgegen. Der Erfolg wird
davon abhiingen, ob die beiden Kreise recht viel Beriihrungs-
punkte aufzeigen, der denkbar hiochste Erfolg wird eintreten,
wenn sie sich decken, ein vollstindiger Mifserfolg, wenn kein
Beriihrungspunkt vorhanden ist. Dies kommt einem gerade bei
der Vornahme der Analyse recht deutlich zum Bewulstsein :
gerade hier gilt es, sich ganz zum Kindergeiste herabzubeugen,
den Punkt zu finden, wo sich das kleine Herz offnet, und
der Mund beredt wird. Es liegt besonders darin eine grofse
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Schwierigkeit, die Angaben der Kinder auf ihren wahren
Wert zuriickzufiihren. Mitunter ist dies unméglich: auch
bei .unserer Analyse blieb einiges unerkliirlich, z. B. ,in der
Kaserne ist ein Kornfeld“, ,in der Laterne ist ein Krieger-
denkmal“, ,aus den Kornihren macht man Kartoffeln®, ,,wenn
Nebel ist, fallen die Biume um®, ,wir haben das Moos ge-
kocht“, ,aus dem Korn kochen sie Erbsen“. Andererseits
lernt man mancherlei {iber die Anschauungs- und Ausdrucks-
weise der Kinder; das Gewitter wird definiert: ,da leefts
Wasser, da rammelts, der Blitz zerreiflst die Wolken“. Betreffs
der Wolken heifst es, ,sie schwimmen am Himmel“. Vom
Halbmond sagt einer: ,,Der Halbmond ist ein anderer Mond,"
ein anderer: ,Der Mond ist eine rote Sonne* ,Webn’s
graupelt, fillt Reis herunter.* Die Gottvorstellung wurde so
in Worte gebracht: ,Der liebe Gott ist oben auf dem Himmel*,
wer wohat im Himmel®, ,er regnet, donnert, schneit®. Die
Taufe: ,,Da wird Wasser iibern Kopp geschiitt*; ,,da wird in
der Stadt rumgefahren“. Von der Hochzeit: ,Da sind sie ge-
tauft“; ,da tanzen sie“. Thitigkeit des Schuhmachers: ,Er
klopft’s Leder und macht Schuhe darauf ,er macht die
Schuhe feste“, ,or macht Schuhe und macht Leder drauf
und nimmt kleine Négelchen wund pocht sie rein;* er
pocht und flickt’s Leder* Vom Schmied heiflst es: ,Da
is Feuer, da halten se was rein, Steine werfen se rein,
wo Eisen drin ist“ Oder: ,Ein Pfahl wird gliihend
gemacht und .drauf gepocht* ,Er macht Eisen® Vom
Seiler: ,Er zieht Stricke aus Haaren* Vom Jéger: ,Er
schiefst Hasen, Vogel kann er nicht schiefsen, die fliegen
fort“ Auf die Nebenfrage, um die Vorstellung Dorf klar
zu stellen: ,,Was ist denn auf dem Dorfe?*“ erfolgt als Ant-
wort: ,Da trinken se Bier“ Von der Wassermiihle hat einer
folgende offenbar auf Uberlegung beruhende Vorstellung:
»Oie machen’s Wasser, und dann treiben sie’s fort.“ Das
Johann-Friedrich-Denkmal hat verschiedene Beurteilungen
gefunden; einer sagt: auf dem Markt das ist der Kaiser, ein
ein anderer: auf dem Markt steht ein Mann mit dem Sibel,
ein dritter: auf dem Markt ist ein grofser Turm aus Kalk.
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Eine reiche Fiille origineller Antworten wird jeder zu héren
bekommen, der die Analyse eingehend anstellt. Der
Hauptwert der Analyse liegt also auf statistischem wund
psychologischem Gebiete. In zweiter Linie erst leistet sie
etwas fiir die Kenntnis der Individualitit des Kindes. Und
hier leistet sie meines Erachtens zu wenig. Ich schitze
das Wemige durchaus  nicht gering: der Lehrer kommt
schnell in den Besitz einer gewissen Kenuntnis, er kommt
auch gleich von Anfang an in intimen Verkehr mit jedem
Kinde: es bleibt das nicht dem Zufall iiberlassen. Das Kind
wird zutraulich, und das ist fiir den Ubergang aus der Familie
in die Schule von grofsem Wert.

2. Unzulinglichkeit der Analyse. Die Hart-
mannsche Analyse ist unzuldnglich, was Gefiihls- und Willens-
leben angeht. Selbst auf dem intellektuellen Gebiete ist sie nicht
durchaus ausreichend, denn es fehlt bei Hartmann ein
zwingendes Prinzip fiir die Aufstellung der Fragen; es diirfte
doch kein wesentlicher Vorstellungskomplex unberiicksichtigt
bleiben. Zur Psyche gehoren aber nicht nur die Vor-
stellungen. Die kindliche Seele im 6. Jahre ist nicht nur
nicht eine tabula rasa, was die Vorstellungen anlangt, sondern
das Kind hat infolge dessen auch auf dem Gebiete des Gefiihls-
und Willenslebens eine Entwickelung hinter sich, die wir bei
der Aufnahme nicht einfach ignorieren diirfen. Die bisher vor-
genommene Analyse war einseitig intellektualistisch. Welche
Gefiihle aber darf der Erzieher im Unterricht voraussetzen,
an die er ankniipfen kann? Ist das Kind teilnehmend oder
schadenfroh, ist es mehr heiter oder mehr traurig gestimmt?
Wie stark sind seine Willensregungen ? Bleibt es gern lange
bei einer Sache? Wir wollen doch den gesamten Geistes-
zustand des Kindes kennen lernen, wenn es uns iibergeben
wird. Der Vorwurf, dals in der Herbartischen Piadagogik
die intellektualistische Seite zu sehr beriicksichtigt wird, ist
oft erhoben. So erkennt Dilthey *) zwar die durch Herbart

*) Dilthey, Ober die Moglichkeit einer allgemeingiltigen pida-
gogischen Wissenschaft, Sitzungsber. der Berl. Ak. der Wissensch, 1888,
XXXV, 8. 810.
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geschaffene Reform der Psychologie an, zu der er durch
Pestalozzis pidagogische Erfabrungen gekommen sei, aber
er vermifst noch die strengere wissenschaftliche Behandlung
einiger fiir die Piddagogik unentbehrlicher Partien, wie der
Lehre von den Gefiilhlen und dem Willen. ,Innerhalb der
Lehre von der Intelligenz war zuerst die psychologische
Analysis gelungen. Dagegen ist die Psychologie dieser
Schule nicht im stande gewesen, die Einzelvorgiinge, die in
der Erziehung von Gefiihl und Wille zusammenwirken, in
befriedigender Weise analytisch darzustellen.“*) Das wird
ohne weiteres zuzugeben sein, dals das Vorstellungsleben
seit Herbart als der klarste Teil der psychischen Thitigkeit
erscheint, viel dunkler ist die Theorie der Gefiihle. Aber
hat denn das Geforderte irgend eine andere philosophische
Piadagogik geleistet? Schon die verschiedene Definition des
Gefiihls bei den einzelnen Psychologen ist ein Beweis fiir
die Schwierigkeit. Wenn Herbart das Gefiihl als das Be-
wulstwerden der Spannung zwischen Vorstellung und Vor-
gestelltem definiert, so erscheinen die Gefithle nur als ein
Accidenz der Vorstellungen. Es tritt bei ihm vielleicht nicht
genug jenes unerklirbare Etwas hervor, jener passive Seelen-
zustand, der uns als eine Art Befinden unsers Innern be-
walst wird.

Wie sehr wir infolge noch nicht gesicherter Resultate
in der Psychologie auch in der Pidagogik noch im Dunklen
tappen, zeigt uns die Litteratur der Didaktik. Wo es sich
um bestimmte Angabe der Erzeugung von Gefiihlen handelt,
ihre Dauer, ihre Qualitit, ihre Energie, da ldfst uns bis jetzt
die Didaktik im Stich, da heilst es ignoramus. Herbart
streift diese Fragen, z. B. wenn er eine solche das Gefiihls-

*) So spricht sich auch 0. Frick (Ges. Abhdlgn. I, 800 Anm.) aus:
»Nicht ganz ohne Grund wird ihr (der Herbartschen Schule) vorgeworfen,
dafs, wie Herbart selbst, auch sie dem Anbau des Gedankenkreises
eine zu grofse Macht einrdume, ein geniigendes Verstindnis fiir die ge-
heimnisvoll sich entwickelnden transcendenten Michte nicht immer besitze,
und damit vielleicht mehr unbewulst als bewufst einer Art rationalistischen
Anschauungsweise das Wort rede.*
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leben in der Didaktik berithrende Aufserung thut:*) ,Es
ist notig, dafs der Unterricht in der Geschichte und iiber-
haupt wohl in der Erzihlung diejenige W drme fiihlen lasse,
welche den historischen Personen und Begebenheiten gebiihrt.“
Aber was ist uns bekannt von dem Aufkeimen der #sthe-
tischen Gefiihle aus dem Sinnlichen heraus? Warum ent-
wickelt sich das Naturgefiihl d. h. das #sthetische Wohlgefallen
an der Schonheit der Natur so spit beim Kinde? Wir wissen
nicht, ob wir mit Bestimmtheit darauf rechnen kénnen, dafs
sich im Kinde beim Anhéren der Erzdhlung von den
schmerzlichen Gefiihlen der Mutter Jesu unter dem Kreuze
auch ein wehmiitiges, ein sympathetisches Gefiihl erzeugt.
Die Physiognomik giebt uns bisweilen dariiber Aufschlufs.**)
Auch diese hat es aber noch nicht zu wissenschaftlicher
Exaktheit gebracht (Volkmann, Lehrb. d. Psych. I, 205),
d. h. sie vermag noch nicht den Kausalnexus zwischen den
einzelnen habituell gewordenen Eigentiimlichkeiten des Seelen-
lebens und dem #ufsern Habitus in seinen Einzelheiten nach-
zuweisen. Das miifste die Physiologie erst noch leisten.
Aber wie selten kommt es in der Schule zu so lebhaftem
Gefiihlsausdruck, dafs er dem Erzieher unzweifelhaft klar er-
kennbar ist. Wir unterdriicken vielleicht zu sehr im Interesse
der Regierung die Gefiihlsdufserungen der Kinder (ah!
oh! u.s. w.), manche freilich lassen sich nicht verhindern,
z. B. das Erroten aus Schamgefiihl. Die Beweglichkeit, der
Ungestiim, die Unruhe mancher nach der Gefiihlsseite hin
stark veranlagter Kinder machen uns genug zu schaffen.
Wenn der Ingrimm sich im Knaben regt, der mit Heinrich IV.
vor Canossa wartet, und ich ihn die Fiuste ballen sehe und
seine Stirne runzeln, dann habe ich den vollgiltigen Beweis

*) Pid. Schr. ed. Willm. 1I, 552.

#+) Darwin bhat ein Buch geschrieben: ,Der Ausdruck der Ge-
miitsbewegungen bei den Menschen und Tieren*, tibersetat von Carus 1872,
Er hat gerade das wechselude Muskel- und Mienenspiel zum Ausgangs-
punkt seines Versuches genommen, den in den #&ufseren Korperbewegungen
sich manifestierenden Ausdruck der inneren Gemiitsbewegungen auf ge-
wisse Prinzipien zurfickzuftihren.

i
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dafiir, dafs sich die Gefiihle in ihm regten, die mein Unterricht
bezweckte. Alle starken Gefithle sind von Bew®gungen be--
gleitet als unmittelbarer Ausdruck des Gefiihls selbst, das
sich in diesen Bewegungen Luft machen mufs. Aber zu
solch unwillkiirlichem Ausdruck konnen wir nur in den
allerwenigsten Fillen und nur in der stirksten Beeinflussung
unsere Zoglinge veranlassen. — Zur Aussprache kommen
Gefiihle in der ethischen Vertiefung, aber es bietet uns die
Aussprache eben noch nicht die Gewihr fiir das wirkliche
Vorhandensein der Gefithle. Auch dariiber, wieweit die
Ubertragung des Gefiihls abhiingig ist von dem Gefiihiston
des Erziehers, wissen wir nichts. Der Lehrer mufs mit
innerer Beteiligung erzdhlen.*) ,Vor allem kommt es auf
den Ton an, in dem gesprochen wird: c’est le ton, qui fait
la musique. Er macht die Rede warm oder kalt, durch
ibhn dringt das Gesprochene zu Herzen, wenn man aus ihm
herausfiihlt, dafs es vom Herzen kommt; er thut weh
und verschirft oder er legt Balsam auf eine harte Rede, er
moduliert und modifiziert den Inhalt, er giebt den Schliissel
zu dem tieferen und intimeren Verstindnis und zeigt an,
wie etwas gemeint ist. Davon hingt schliefslich alles ,gute*
Erziihlen ab: wer uns interessieren will, mufs mit unseren Ge-
fiihlen -rechnen und sie zu erregen suchen, mufs darnach die
Thatsachen auswahlen und gruppieren, modeln und um-
deuten.* **) Hier kann man hinzufiigen: ganz besonders der
Gesinnungsunterricht ist abhéngig von dem Gefiihls-
ton; fehlt hier die innere Anteilnahme des Erziehers, dann wird
der Erfolg nur ein geringer sein.***) Aber nicht alle Menschen

*) Besonders bei den Kleinen mufs man die Farben stark auf-
tragen, vgl. Linde, Die Muttersprache im Elementarunterricht, mit
einem Vorwort von Prof. Hildebrand.

*¥) Ziegler, Das Gefiihl, Eine psychologische Untersuchung. Stutt-
gart, Goschen, 1893, 8. 233.

***) Frick, Ges. Aufsitze 1, 576 Anm. 2, Halle, Waisenhaus, 1893,
giebt hierzu ein korrektes Beispiel, wie wichtig die Erzengung der Stimmuug
fiir den eigentlichen Bildungs-Zuwachs ethischen Gehalts ist. Nicht ver-
wechseln darf man hiermit die blofse Gefiihls- und Affektserregung, die
ohpe erziehenden Finflufs ist (Ziller, Allg. Pid. § 19. 8. 177. 8. Aufl.)
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haben bei denselben Erzeugnissen gleiche Gemiitsbewegungen,
hier giebt es individuelle Unterschiede, die auf dem Ur-
phinomen des Temperaments beruhen. Man denke vor allem
an die Ubertragung religioser Gefiihle: welche Ritsel liegen
da noch? Denn es handelt sich hier nicht um religivse Vor-
stellungen allein, sondern um Gefiihle (Schleiermacher,
Grabs, Deutsche Bl. 1893 Nr. 40). Eine Vorstellung konnen
wir mit Bestimmtheit erzeugen, ein Gefiihl nicht. Ob freilich
die Psychologie iiberbaupt dahin kommen wird, in dhnlicher
Weise, wie die Vorstellungswelt, auch die Gefiihlswelt in
einer ﬁll‘ die Pidagogik anwendbaren Theorie darzustellen,
ist zweifelhaft. Dilthey behauptet aber, dafs in der
Funktion der Gefiihle die Ritsel liegen, von deren Auflosung
der Einblick in den teleologischen Zusammenhang unseres
Seelenlebens einmal zu erwarten ist. Eine Lehre erwichst
uns aus allen diesen Betrachtungen: Aufgabe des Erziehers
ist es, noch viel mehr als bisher auf die feineren Regungen
des Gefithls zu achten, sie in den Kreis unserer er-
zieherischen Mafsnahmen zu ziehen und ibre Analyse zu
fordern.*)

*) Ziegler a. a. 0. S. 325. Von der Physiologie erhofft Ziegler
keine Fortschritte, weil sich das Gefiihl der naturwissenschaftlichen Methode
gegeniiber am wenigsten zuginglich erweist. Er wiinscht vor allem
noch eine rein psychologische Beschreibung, eine Analyse, Interpretation
und Theorie des Gefiihlslebens im Ganzen. Anfinge liegen nach ihm
vor in folgenden Schriften: .

Ziegler, Bittliches Sein und Werden. 2. Aufl., Btrafsburg, 1890.

Max Diez, Theorie des Gefiihls zur Begriindung der Asthetik.

Ritter v. Feldegg, Das Gefiihl als Fundament der Weltordnung.

Adolf Horwicz, Psychologische Analysen auf physiologischer
Grundlage. Ein Versach zur Neubegriindung der Seelenlehre. I, 1872.
II, 1. 1875. . II, 2. 1878.

Dr. Eugen Kroner, Das korperliche Gefiihl. Ein Beitrag zur
Entwicklungsgeschichte des Geistes. 1887.

Alfred Lehmann, Die Hauptgesetze des menschlichen Gefiihls-
lebens. [Eine experimentelle und analytische Untersuchung iiber die
Natur und das Auftreten der Gefiihlszustinde, nebst einem Beitrag zu
dieser Systematik (iibersetzt von Bendixen), Leipzig 1892.

Chr. v. Ehrenfels, Uber Fiihlen und Wollen, eine psychologische
Studie, 1887. -
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In nicht viel giinstigerer Lage stehen wir den Willens-
regungen gegeniiber, weil in der vorwiegend rezeptiven Art
unseres Unterrichts den Zoglingen zu wenig Gelegenheit zum
Handeln und uns zu wenig Gelegenheit zum Beobachten
des Willenslebens gegeben ist. Zwar haben wir einen kleinen
Ersatz in dem sogenannten phantasierten Handeln der fiinften
Stufe, aber wie wenig ist das gegeniiber der Wichtigkeit des
Willenslebens, und auch hier, wie wenig gewéhrleistet uns
die Awussprache das wirkliche Vorhandensein der Willens-
regung. Trieb, Neigung, Hang, Begierde, Leidenschaft: soviel
.Worte, soviel Probleme fiir die Erziehung. Und doch liegt
hier die Kronung der erziehlichen Beeinflussung. Denn aus den
einzelnen Willensakten setzt sich der Charakter zusammen,
er entwickelt sich aus jenen, er ist nicht von vornherein eine
konstante Grofse (Schopenhauer). Frither haben wir nach
den und den Motiven diesen Beschlufs gefalst, nach 10 Jahren
handeln wir unter denselben Motiven ganz anders. Es ist
nach der uns zur Uberzeugung gewordenen Psychologie ohne
weiteres zuzugeben, dafs, wie ohne Vorstellungen keine Gefiihle,
so auch keine Willensregungen sind: das Wollen wurzelt in
den Gedankenmassen. Aber die Umsetzung, das Hinein-
geraten der Vorstellungen in den Zustand des Wollens ist
uns ein Ritsel. Wir haben keine Garantie fiir dieses Uber-
gehen in die Sphdre des Interesse, fiir die Bildung von
Maximen. Wenn wir eine vollendete Psychologie hitten,
wiirden wir fiir jedes Wollen die genaue Ursache, die Motive,
angeben konnen: und dann konnten wir sagen, gleichartige
Motive rufen gleichartige Handlungen hervor. Dann gibe es
freilich keine Schranken der erziehlichen Einwirkung mehr:
dann briiche das wahrhaft goldne Zeitalter fiir die Erzieher an.

Ob die Wissenschaft der Psychologie je diese Hohe er-
reichen ‘wird, sei dahingestellt: es ist ein Ideal; Ideale werden
aber aufgestellt, um sich ibhnen zu nihern. Ein Ideal ist es,
dafs wir eine Psychologie haben werden, die uns genau die
Entwicklung des Seelenlebens aufzeigt, wie die bestiindige
Zunahme von Erfahrungselementen sich vollzieht, die
Einiibung der elementaren Processe, durch welche diese
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Elemente in Beziehung treten, Entstehung eines Verhiltnisses
der Wirklichkeit aus ihnen, nun aber zugleich, da wir auf diese
Bilder der Objekte in Gefiihlen und Trieben reagieren, Ausbildung
dieser elementaren Regungen, inhaltliche Verkniipfung der-
selben zu einer Einheit des Gemiits und Charakters und zu-
nehmende Ubung der von hier  ausgehenden Willenshand-
lungen. — Mit dem blofsen Anerkennen des Unerreichbaren
kommen wir nicht weiter, sondern nur dadurch, dafs wir weiter
die Kinderseele studieren in allen ihren Zustinden, auch dann
des Fiihlens und Wollens. Wie auch Dilthey (a. a. 0. 817)
sagt: Es bedarf der geduldigsten psychologischen Analyse,
den Thatbestand so weit darstellbar zu machen, dafs der Er-
zieher den Zusammenhang in der Kindernatur nach seinen
Bestandteilen und Gesetzen erfassen kann; zumal alle Frauen-
erziehung hat gerade bier ihren Mittelpunkt; in diesen Ziigen,
welche das Naturell ausmachen, und aus denen der Charakter -
sich bilden soll.

Hierzu miifste uns nun auch die Hartmannsche
.psychologische Analyse eine Handhabe bieten. Bis jetzt that
sie es nicht. Sie kinnte es aber vielleicht, wenn man die
den Kindern gestellten Fragen auch auf die Gebiete des
Fithlens und Wollens ausdehnte? Mit dem Abfragen hat
es hjer nun seine Schwierigkeiten. ~Man konnte sich
ja allenfalls eine Frage denken: Wie vertrigst du dich mit
deinen Geschwistern? Die Antwort wiirde aber nur einen
sehr problematischen Wert haben, da hier von einem 6jihrigen
Kinde die Selbstbeurteilung noch nicht angenommen werden
kann. Oder: hast du Angst, wenn du im Finstern schlafen
mufst? (Angstgefiihl) Stampfst du mit dem Fufse, wenn dir
etwas nicht erlaubt wird? u. s. w. Schon diese einfachen Bei-
spiele zeigen, wie unmoglich die Ausdehnung der Analyse in
dieser Richtung ist. Wieviel mehr noch wird sich dies heraus-
stellen, wenn es sich um Feststellung des Vorhandenseins des
religiosen Gefiihls handelt, um Klarstellung, ob sich schon
Ansitze zu einem Verhiltnis mit Gott zeigen? Gewils beten
z. B. die Kinder, weil andere sie es so lehren, lange bevor
sie selbst religiés empfinden. Durch direktes Ausfragen werden



96 5. Elternfragen, eine notwendige Erginzung der Hartmannschen etc.

wir gzu keiner wesentlichen Kenntnis des Gefiihlslebens
kommen. Dieses ist tiberhaupt beim Kinde durch-
aus nicht in der Weise ausgebildet, wie beim Er-
wachsenen. Bei jenem haften schwere Familienereignisse
gsehr wenig: das Kind weint, wenn die Mutter weint.
Selbst wenn der Vater stirbt, so wird das Kind, da es ja
die Grofse des Verlustes nicht fassen kann (es fehlen die
nitigen Vorstellungen!), nicht nachhaltigen tieferen Gefiihls-
regungen sich hingeben. Giebt es nun keinen Weg, das
Gefiihlsleben zu erforschen, wenigstens Anhaltepunkte zu
finden? Konnte man nicht, wie es thatséichlich vorgeschlagen
worden ist, zur Phrenologie seine Zuflucht nehmen? Es klingt
so ungeheuer ' einfach, was der Spiritualist Cyriax*) vor-
schligt. Er winscht, dals auch den Lehrern mindestens
oberflichlich eine Kenntnis der Phrenologie beigebracht
wiirde, so dafs sie sofort beim Eintritt neuer Schiiler
sich ein Urteil iiber die Eigenschaften und Fihigkeiten, so-
wie den Charakter(!) der Kinder verschaffen konnten, womit
sie sich viele Tduschungen und irrige Beurteilung, sowie den
Kindern viel Angst und Gefiihl ungerechter Behandlung ersparen
konnten. Dafls bei einer Schiilerzahl von 40—60 Kindern
der Lehrer nicht viel Zeit darauf verwenden kann, die Indi-
vidualitit jedes einzelnen Kindes zu studieren, ist selbstver-
stindlich, und mufs man sich nur wundern, dafs bei den
gegebenen Verhiltnissen nicht noch viel mehr Irrtimer und
Fehler in der Beurteilung der Kinder vorkommen. Die
Phrenologie, praktische Seelenlehre, filschlich Schidellehre
genannt, befiihigt einen jeden, innerhalb fiinf Minuten sich
ein besseres und richtigeres Bild von den geistigen Fihig-
keiten, seelischen Eigenschaften, Charakter und Temperament
eines Kindes zu verschaffen, als ein Lehrer sich durch halb-
jahrigen Verkehr erworben hat. Ein einziger Blick ge-
niigt, um das Temperament des Kindes kennen zu lernen,
ein Griff mit der Hand zeigt ganz positiv, ob die niedern

#) Gr. Bernh. Cyriax, frither Professor der Medizin in Cleveland-
Ohio, Uber Erziehung, Beherzigenswerte Mahnworte an Eltern, Lehrer
und Erzieher, ‘Leipzig 1891. (8. 15.)
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(animalischen) Triebe und Leidenschaften vorherrschen und
dominieren oder ob dieselben durch die moralischen und fami-
lifren Organe, sowie ideale Beanlagung gemilfsigt, ja kontrol-
liert werden konnen. Hat man sich so — gewissermalsen
im Handumdrehen — wit dem Charakter des Kindes be-
kannt gemacht, so geniigt eine rasche Untersuchung, um
festzustellen , ob Auffassungsvermégen mit dem Urteilsver-
mogen gleichmélsig entwickelt ist, und will man dann noch
weitergehen, so kann man sofort feststellen, ob und in welcher
Weise das Kind empfinglich ist fiir die Anfangsgriinde all-
gemeiner Belehrung u. s. w.

Cyriax giebt auch ein Beispiel fiir zwei Knaben, der eine
sanguinisch (blond), der andere melancholisch, bilis nach
dem phrenologischen Befund. Er verlangt also bei der Auf-
nahme in die Schule eine phrenologische Untersuchung. Man
konnte nun einfach sagen, die Phrenologie ist eine abgethane
Wissenschaft, nur auf Jahrmirkten glaubt man noch an die
Ausspriiche der Phrenologin in der Bude. Doch so liegt die
Sache nach der neueren Naturwissenschaft nicht mehr: zwar
jene Phrenologie Galls ist wissenschaftlich iiberwunden, aber
eine andere Auffassung macht sich in der physiologischen
Psychologie, die mit naturwissenschaftlichen Methoden so tief
als moglich in das menschliche Seelenleben eindringen will,
geltend. Hickel*) sagt: ,Die neuere Physiologie hat schon
grofsenteils die Lokalisation der einzelnen Geistesthitigkeiten,
ihre Abhingigkeit von bestimmten Gehirnteilen nachgewiesen,
die Psychiatrie hat gezeigt, dals jene psychischen Prozesse ge-
stort oder vernichtet werden, wenn diese Gehirnteile erkran-
ken oder entarten.**) Stehen nun diese neueren Untersuchun-
gen auf festerem Boden als jene Phrenologie, und ist auch
Jjedes kleinste Ergebnis angesichts der Schwierigkeit der Sache

*) Ernst Hickel, Monismus, Vorteag, in Altenburg gehalten
1892, 8. 26.

*+*) Dem Physiologen H. Munk ist es gegliickt, die als Sehsphire be-
zeichnete Partie des Hinterhauptlappens als die einzige Stelle darzuthun,
in welcher die Gesichtseindriicke zu Gesichtsvorstellungen verarbeitet
werden. Wenn diese Stelle gereizt wird, treten Augenbewegungen ein.

Aus d. Péd. Univ.-S~m. ru Jena. V. 7
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ein Triumph, so werden doch ihre Ergebnisse fiir die dufser-
lich vorzunehmende Untersuchung der Schidelbildung viel-
leicht nur geringen oder gar keinen Nutzen fiir die Analyse
des Kindes bringen. Nach dem jetzigen Stande der Physielo-
gie sind sie noch nicht zu verwerten. Wir werden fiir die
geistigen Funktionen immer wieder auf die Beobachtung ihrer
Aufserungen in Sprache und Mimik hingewiesen. .
Es konnte nun vorgeschlagen werden, die Kmder in
Situationen zu bringen, in denen sie zu Gefiiblsiufserungen
veranlafst werden. Man konnte daran denken, das Verhilt-
nis des Kindes zum Tier zu benutzen, um die Existenz und
Intensitit der sympathetischen Gefiihle festzustellen; .denn die
grofste Zuneigung des Kindes gehort dem Tier. Anoch das Ver-
héltnis zu den Pflanzen gibe Anlafs, solche Beobachtungen
anzustellen. Man wiirde den Kindern kleine Geschichten er-
zahlen. Aus praktischen Riicksichten kann voun alledem nicht
die Rede sein. Diese Analyse ist vor allem in dem Gesin-
nungs- Unterrichte des ersten Jahres vorzunehmen: freilich
heifst es da sehr aufpassen, es wird nicht leicht sein, zu
einigermafsen klaren Ergebnissen zu kommen. Das Gefiihls-
leben &ndert sich auch nicht so schnell, wie der Vorstellungs-
kreis, dessen tiigliche Zunahme aufser Frage steht. Die psy-
chologische Analyse soll auch nur die Eingangspforte sein fiir
die Kenntnis der Kindesnatur. Die absichtliche Analyse
wird abgelost durch die dem Unterricht immanente Analyse.
Die absichtlichen Veranstaltungen sind: nur die erste Hand-
habe und werden dann durch den Unterricht und den weiteren
anfserunterrichtlichen Verkehr ersetzt. Auch das Willensleben
(hierher gehort auch das ,Handeln®) ist in der Hartmann-
schen psychologischen Analyse nicht festzustellen: wir konnen
das Kind nicht andauernd genug beobachten, wir konnen
aber auch nicht durch Fragen, an das Kind gerichtet, irgend
etwas feststellen. Es handelt sich zam Teil um Fehler des
Kindes: wir erfahren nicht vom Kinde selbst, ob es zer-
storungsstichtig, ob es ausdauernd ist, ob es Sammeltrieb zeigt.
Die Intensitit des Willens, der Stirkegrad der Affekte, die
Entschlufsfiahigkeit und das Schwanken im Entschliefsen, die
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Starke der sinnlichen Begierden, Zeichen von Selbstbeherr-
sehung, schnelles Fassen von Entschliissen und ebenso schnelles
Fallenlassen, auf alles dies mufs unsere Beobachtung ge-
richtet sein.

Prof. Rein verlangt von der Analyse, durch die der
Ergieher den geistigen Besitzstand des Kindes bei dem En-
tritt in die Schule feststellen soll, folgende Leistungen:*)

1. Kérperliche Beschaffenheit des Kindes, insoweit dieselbe
das Geistesleben beeinflussen kann.

2. Aufserschulische, besonders hiusliche Verhiltnisse.

3. Geistige Beflibigung und Fortschritte in den emzelnen
Unterrichtsfichern.

4. Individuelle ‘Gefilhls- und Wlllensaufserungen des Kin-
des in und aufser der Schule.

Das kann die Hartmannsche Analyse in der bis jetzt
vorliegenden Form nicht leisten, insbesondere nicht, was das
Gefiihls- und Willensleben - angeht

8. Unzulénglichkeit auch der Beobachtung des
Lebrers im 1. Schuljahre. Nun konnte man sagen:
der Hartmannschen intellektuell gerichteten Analyse tritt
erginzend zur Seite die Summe deér Erfahrungen, die der
Lebrer auf Grund seines Unterrichts und seines Verkehrs
erworben hat; &ns beiden ergiebt sich ihm am Schlusse des
1. Schuljahres ein erstes Individualititsbild, das die Grund-
lage fiir die Beobachtungen wihrend der weiteren Erziehung
bildet. Diese Ergiinzung ist gewifs nicht zu unterschiitzen,
aber auch hier stehen eine Reihe von Faktoren hindernd ent-
gegen, die die erstrebte moglichst genaue Kenntnis des
Kindes nicht erreichen lassen. Erstens hat der Lehrer eine
gahze Reihe Individuen vor sich. Die Zahl der Schiiler steht
im umgekehrten Verhiltnis zur Intensitit der Individualitits-
kenntnis.' Die Stundenzahl ist gering, die Stoffpensen sind
meist zu grofs, sie gewiihren nicht Zeit fiir das liebevolle Ein-
gehen auf die Aufserungen des Kindes. Wohl jeder Lehrer
hat die Beobachtung gemacht, dafs die Urteile, die er am

#) Rein, 1. Schuljabr, 5. Aufl. 8. 3L
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Schiusse des Sommersemesters tiber die Incipienten auf-
gestellt hat, sich spiiterhin als falsch erwiesen haben: Es
ist Thatsache, dafs eine falsche Behandlung im 1. Schuljahr
bisweilen dem ganzen Charakter eine falsche Richtung giebt.
Eine hiiufig beobachtete Erscheinung ist, dafs geistig aulser-
ordentlich lebendige Xinder wihrend des 1. Schuljahres
mundtot werden; sie sind nicht wiederzuerkennen, zu Hause
waren sie sprechmunter. Es ist da irgend etwas versehen
bei dem Ubergang ins schulische Leben, die Kinder werden
den auf ihnen lastenden Druck nicht wieder los.- Wo liegt
der Fehler? Es ist ungeheuer schwer, das so sehr noch im
Flufs befindliche geistige Leben des Kindes richtig zu be-
greifen, zu fihren und zu behandeln. Und geradé hier am
Anfang kommt es so sehr darauf an, dafs keine Mifsgriffe
gemacht werden. Die Beobachtung des Lehrers ist- unbe-
dingt unzulinglich wie die Hartmannsche Analyse.

4 Wichtigkeit der Benutzung des elterlichen
Erfahrungskapitals. Unser Schema fiir das von jedem
Schiiler zu entwerfende Individualititsbild (Seminarordhung
§ 85) fordert genaue Angaben iiber 1. Die hiuslichen Verhilt-
nisse. 2. Das Alter und die Vorbildung (!). 8. Die dufsere
Erscheinung (Korperbau, gesundheitlicher Zustand, Haltung
und Blick, Ordnung in Kleidung und Schulsachen). 4.  Ent-
wicklung nach der Seite des Intellekts (Fihigkeiten, Teil-
pahme an dem Unterricht, hiusliche Arbeiten, Lieblings-
beschaftigungen und Neigungen). 5. Auflserungen des Gefiilils-
lebens (intellektuelle, moralische, ésthetische, religiose Gefiihle.
Umgang mit Hausgenossen, Lehrern und Mitschiilern). 6. Vor-
schlige zur Abhilfé von Mingeln auf den Gebieten der Re-
gierung, des Unterrichts, der Zucht.

Fiir alle diese Punkte wire nun von grofser Wichtigkeit, ein
bis jetzt ganz unbenutztes Kapital zu verwerten, das Kapital der
elterlichen Erfahrung des intensiven Zusammenlebens wihrend
der ersten sechs Jahre und weiterhin wihrend der Schuljahre.
Was weils der Lehrer jetzt meist von alledem, was das
Kind in den sechs Jahren vor der Schulzeit erlebt und er-
irtten, erfahren und gelernt? Weil man nur durch die Be-
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obachtung einzelner Ziige hier weiter kommen kann, ,darum‘,
sagt Ziller inder allgemeinen Piidagegik (3. Aufl. 1892, S. 95)
Jist auch die Verbindung der Schule mit dem Hause so wichtig
und jede Erinnerung, jeder Wink von demselben
ist der Schule so wertvoll; denn dem Hause ist der
Geisteszustand der Seinigen immer am durchsich-
tigsten® Dieser Satz hat fast axiomatischen Charakter: hier
scheiden sich die Geister, hier Erziehungsschule, dort Lern-
schule. Soll eine direkte Einwirkung auf dem Gebiete der Zucht
méglich sein, so mufs eine moglichst genaue Kenntnis der
Kindesnatur im allgemeinen und der des betreffenden Kindes im
besonderen vorangehen. Deshalb sind alle Veranstaltungen,
die das Erfahrungskapital der Eltern fiir die Schule nutzbar
machen, mit alier Freude zu begriifsen. So vor allem jetzt
die vielfach eingefiihrten Elternabende.

Man iiberlege nur, Tag fiir Tag hat das Kind in der
Sphire des elterlichen Hauses gelebt, in allen Wechselfillen

des Lebens waren es die Eltern, an die sich das Kind wandte,
die es beeinflufsten. Von den ersten Lebensiulserungen an

der Mutterbrust bis zur Schulaufnahme waren sie der Mittel-
punkt des héuslichen Lebens, sie waren der Sonnenschein,
der den héuslichen Himmel hell erstrablen liels, sie brachten
durch Kranksein und durch die ersten Anzeichen sittlicher
Verderbnis die schwarzen Wolken, die das Herz der Mutter
verdiisterten. ,,Die Familie behalt ihre durch nichts zu erschiit-
ternde Bedeutung durch ihren Einflufs auf die Individualitit,*)

*) Herbart: , Vielmehr, sobald die Seele mit dem Leibe zusam-
men ist (was schon vor der Geburt stattfinden mufs, da der Mensch als
ganzer zur Welt kommt), mufs auch ein Geschehen in seiner Seele an-
fangen. Schon im Mutterleibe erzeugen sich daher wenn auch noch so
dunkle Vorstellungen, Gefiihle, Begierden, schon da fingt die Individuali-
tit des ganzen Menschen an Leib und Seele an sich zu bilden.”

2. Artikel der Augsburger Konfession: ,,Der natfirliche Mensch
wird mit der Konkupiscenz geboren.** Hickel: , Wir wissen jetzt, dals
das Wesen der Befruchtung ausschliefslich in der Kopulation oder Ver-
schmelzung von zwei mikroskopischen Zellen besteht, der weiblichen Ei-
zelle und der minnlichen Spermazelle. Das Moment, in welchem die
Kerne dieser beiden Geschlechtszellen verschmelzen, bezeichnet haarscharf
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die ja zuletzt auch iiber den Gesamterfolg der Erziehung
entscheidet ;“ diese centrale Stellung weist Ziller der Familie
innerhalb der Erziehungsfaktoren zu. Ja, werden manche
sagen, auf die Familie wird so schon zuviel Riicksicht ge-
nommen, sie erfahren das Notige, wir Lehrer teilen ihnen
schon mit, was sie von den Vorziigen und Mingeln, von
den Fort- und Rtickschritten ihrer Angehdrigen erfahren
missen. Censur und Versetzung sind die Briicken, die zum
Hause hinitberfiihren. Auch die Schularbeiten sind ein Arm,
mit dem die Schule fortwihrend in das Haus hineinreicht:
es ist hier stets den Eltern Gelegenheit geboten, einen Blick
in das Unterrichtsgetriebe zu werfen. Ganz schén, aber der
‘Weg auf diesen Briicken fihrt jetst meist nur von der Schule
nach der Familie, nicht umgekehrt! Wir brauchen die Eltern
zum Gelingen unserer Erziehung, niemand kennt das Kind
besser als sie. Die pidagogische Diagnose mufs gestellt
werdeh, das ist eine nicht zu umgehende Forderung. Um sie
einigermafsen richtig zu stellen, dazu bediirfen wir der Eltern.

Wieviel unverstandene Kindesseelen giebt es nicht? ‘Wie
viele Lehrer mogen es selbst schon empfunden haben, das
hemmende Gefiihl der Ratlosigkeit gegeniiber manchem Kinde,
dessen seltenes fast unnatiirliches Gebaren ihnen Ritsel -tiber
Ritsel aufgab, zu dessen Herzen sie weder durch Milde,
noch durch Strenge den Schliissel finden konnten !

Mit Hilfe des elterlicheu Erfahrungskapitals wiirde ihnen
manches aufgeklirt werden. Um nur auf eins hinguweisen:
sehr oft wird der schiidliche Zusammenhang zwischen kor-
perlichen Krankheiten und Charakterfehlern total vom Lehrer
verkannt, weil er von jenen keine Ahnung hat. Der Lehrer
mufs wissen,*) ob der ihm anvertraute Schiiler schwichlichen
oder kriftigen Korpers, ob sein Nervensystem normal ist, ob

den Augenblick, in welchem das neue wmenschliche Individuum entsteht.
Die neugebildete Stammzelle (oder befruchtete Eizelle) enthilt potentiell
— in der Anlage — alle die korperlichen und geistigen Eigenschaften,
welche das Kind von beiden Eltern erbt.*

*) Armstroff, Schule und Haue in ihrem Verhéiltnis zu einander
beim Werke der Jugenderz. 3. Aufl. Langensalza, Beyer & Schne, 1888.



5. Elternfragen, eine notwendige Ergéinzung des Hartmannschen ete. 103,

seine Augen, sein Gehor etc. gesund sind.*) Viele Fehler,
die man sich .als rein seelisch vorzustellen gewohnt hat, dar-
auf macht Soholz aufmerksam, entspringen aus dem
Ubergewicht korperlich-krankhafter Zustinde auf seelische
Vorgiinge. So ist Unaufmerksamkeit, bekanntlich eine der am
hiufigsten beklagten und am stérendsten empfundenen Un-
arten manches Schulkindes, oft nur die nattirliche Folge einer
bisher iibersehenen Schwerhorigkeit. Trégheit ist bisweilen nur
Hirnmiidigkeit, hervorgerufen entweder als Nachwirkung lin-
gerer- Krankheiten. oder durch ungeniigende Ernihrung des
Gehirns. Verdrossenes miirrisches Wesen oder dufserlich un-
motivierte Angstlichkeit und Schreckhaftigkeit tritt auf als
Vorbote schwerer Gehirnéntziindungen. Die unreinlichen
Gewohnheiten mancher kleiner Kinder sind immer lihmungs-
artige Zustinde der betreffenden Organe. Begriffsstutzigkeit
und: mangelnde Fassungskraft hat man in letzter Zeit als-
Begleiterscheinungen gewisser Nasenkrankbeiten erkannt: jene
schwinden, wenn .diese beseitigt sind.**) Wenn auf diesem
Gebiete die Eltern auch nicht allein Autorititen sind, sie
vielmehr von .der édrztlichen Begutachtung abhéngig sind, so
ist. es.doch unbestritten, dafs auf geistigem Gebiete die Er-
fahrung der Eltern aulserordentlich wertvoll ist resp. sein
kann. Die ersten sechs Lebengjahre umschliefsen eine Un-
summe von - psychischen Thatsachen im Leben des Kindes.
Die Eltern konnten. beobachten, wie. das. Kind allméhlich Be-
sitz nahm von der es umgebenden Welt, wie sein Vor-
stellungslehen an Tiefe und Umfang zunahm, wie es sich

. .*) Die Zeitachrift Science Illustrée .veriffentlicht eine Statistik des
Dr. Bérillon, der sich in letzter Zeit vielfach mit der bei Kindern
hiufig vorkommenden Sucht, die Nigel zu kauen, beschiftigt hat. Nach
Bérillon (neueste Broschiire iiber Onychophagie) ist diese besonders in
Paris herrschende Gewohnheit ein Zeichen der Entartung. Unter 265
darauf hin untersachten Schitlern einer Pariser Kommunalschule fanden
sieh 63 solche ,,Nager*. '

**) 8o jener Professor, der auf der Heidelberger Arsteversammlung
berichtete, wie er selbst bis in sein erstes Universititssemester hinein
,schwer von Begriffen* gewesen, dann aber nach Beseitigung eines Nasen-

- polypen ein ganz anderer Mensch, leichtester Fassungsgabe, geworden sei.
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in Handlungen umsetzte, besonders in seinen Spielen, (Ein
Kind, das nicht spielt, ist geistig und korperlich krank!) wie
die Vorstellungen auf den Sprechmechanismus iibertragen
wurden, wann zuerst Spuren von Gemiitsbewegungen sich
zeigten.

6. Die Analyse des geistigen Besitzatandes der
ersten sechs Lebensjahre in der pidagogischen
Theorie. Auf die Wichtigkeit der ersten sechs Lebensjahre
ist theoretisch oft genug hingewiesen, und zwar wird eine
Analyse des Vorstellungs-, Gefiibls- und Willenslebens vor-
genommen. Sie ist seitens der Pihdagogik nicht ignoriert
worden, nur auf die Praxis haben die theoretischen Erwigungen
wenig oder gar keinen wahrnehmbaren Einflufs ansgeiibt.
Ein Gang durch diese Litteratur lehrt dies. Diese Bticher
reprisentieren einen Teil des elterlichen Erfahrungskapitals,
sie sind als Niederschlag desselben anzusehen. Es sind keine
theoretischen Konstruktionen, sondern von den Verfassern als
Familienvétern. an ihren eigenen und fremden Kindern ge-
machte Beobachtungen. Freilich ist dies nur ein kleiner Teil,
doch miissen wir auch diesen Kapitalanteil nutzbar machen.

Grundlegend ist die ,Mutterschule“*) von Comenius.
Die ¥rage wird bei ihm schon und in der Folge meist auch
so gewendet, was mufs die Hrziehung der Eltern bis zum
6. Jahre leisten, damit die Kinder schulfihig werden? ,,Also
geben wir itat das Informatorium der Mutter Schul ans licht,
daraus die Eltern und Vormiinde, wie die liebe kleine Jugend
vorn Mutterleybe an recht zu ziehen, und zu weiterer
Schulzucht recht zubereyten sey,- vernchmen kdnnen.*
Was kann die Schule von dem. eintretenden Kinde
verlangen? Von der Mutterschule verlangt Comenius in
seiner Vierteilung aller Schulen in der Didactica magna vor
allem die Ausbildung. der #ulseren Sinne; damit sich die
Kinder gewthnen,: mit den Gegenstinden auf die rachte Weise
umzugehen und sie zu unterscheiden. Er-zeigt zuerst den
Eltern L

*) J. A. Com enius, Mutterschule, herausgeg. von A. Richter,
Leipaig 1891. (Neudruck pidagog. Sehr. VIIL)
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L was fir grofse und thewre Clenodien Gott. denen ver-
trawet, welchen er Kinder bescheret,
II. wozu er sie ihnen bescheret,
III. dasz die Jugend ohne gute Aufterziehung undt vbung
kurtz umb nicht sein kan oder wolgerathen mag.
Dann folgt nach einer Anweisung zur korperlichen Pflege
eine genaue Angabe alles dessen, worin die Jugend bis zum

" 6. Jahr geiibt werden soll, es ist eine noch jetzt muster-

giltige vorsiigliche Zusammenstellung; man kann nur be-
dauern, dafs derartige wirkliche Volksschriften unserm Volke
so wenig bekannt sind. *)

Die Eltern sollen zu 3 Stiicken den Grund legen, zur
Gottesfurcht, zu den Sitten, zu den guten freien Kiinsten.

Zuerst giebt Comenius an, was ein Kind von 6 Jahren
von Gott begreifen konne und wissen miisse. Die Zusammen-
stellung ist nur noch nicht elementar genug. ,Es sei ein
Gott : ein Herr iber Himmel und Erden, welches alles er auch
erschaffen habe; er sei iiberall gegenwiirtig und sehe alles;
von ihm komme alles gute und schone her, was wir nur
irgend seben. Er habe uns und alles gemacht; er erhalte
und versorge uns, regiere und .ordne alles; er gebe den
Frommen -und Bisen die leibliche Notdurft; doch lasse er
es den Frommen und Gehorsamen besser: gedeihen. Die
Bosen und Ungehorsamen aber wisse er wohl zu strafen,
und werde sie auch endlich gar umkommen lassen und in das
héllische Feuer werfen, die Frommen hingegen zu- sich im
Himmel nehmen. Darum sei es billig, dafs man ihn féirchte,
ihm' danke, ihn lobe, preise, um alle Notdurft allezeit anrufe,
ihn als den allerhgchsten Vater liebe, und was er in seinen
Geboten gebeut, fleifsig thue. So weit, - sage ich, kann ein
Kind von sechs Jahren -im Anfang zu der Gottseligkeit ge-
bracht werden. (Der alttestamentliche Gottesbegriff wiegt vor:
das wiirde mit der Idee der kulturhistorischen Stufen stimmen.)
Diese kurze Zusammenfassung des IV. Kap. fiihrt Comenius
im X. Kap. weiter aus, wie man allmihlich die Vor-

*) Wie man sie wiedér bekannt mavhen kann, davon weiter unten.
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stellung ,,Gott* im Kinde erzeugen soll: im eingzelnen
geht er viel zu weit, wenn er z. B. 4jihrige Kirder schon
das Glaubensbekenntnis und allerlei schwierige mit dog-
matischen Begriffen angefilllte Gebote lernen lifst.. -

Was die Schule .zweitens an sittlicher Gewdhnung vom
6jabrigen Kinde fordern kann, ist folgendes: Mifsigkeit (im
Essen und Trinken), Reinigkeit (in Kleidung), Ehrerbietung:
(gegen iltere Leute), Geborsam (gegen die Eltern), Wakrheit-
reden, Gerechtigkeit (d. h. nicht stehlen), Liebs und Gut-
thitigkeit (andern mitteilen), Arbeit (= Spiel, Beschiftigung),
Stillschweigen (wenn man betet, oder wenn iltere Leute
reden), Geduld (die Affekte im Zaum halten), Willfertigkeit
dlteren Leuten gegeniiber, Héflichkeit (Griifsen, - Danken,
Hiindleingeben, sich verneigen), Ehrbarkeit (in geschlecht-
lichen Dingen). Wie diese sittlichen Gewohnungen anzubahnen
sind, wird im IX. Kap. ausgefiihrt.

Héochst interessant ist drittens die Zusammenstellung
alles dessen, was zur. Ubung des Verstandes von den Eltern
in der.vorschulpflichtigen Zeit geleistet werden soll : wir finden
hier schon die beste Vorarbeit zu den Bartholomdischen
Fragen und- der Hartmannschen Analyse: ja einiges scheint
mir geradezn aus Comenius heriibergenommen zu sein:

In drei Teile sind die ,Kiinste* eingeteilt: denn wir:
lernen die Dinge kennen, thun. uad.davon reden.

Fir die Erkenntnis mufs. geleistet: werden: (kurz zu-
sammengestollt. aus Kap. VL) ~Physica: Namen -der. Dinge:
Brot, Fleisch, Wasser, Feuer, Erde, Wind, kalt, warm, Mensch,
Hiindlein, Kitzlein, Stein, Sand, Ton, Baum, Ast," Blume,
Birne, Apfel, Kirsche, Weintraube. -Die Augen sind zum
Sehen; die Fiifslein. zum Laufen die Hindlein etwas zu
wirken. (Kausalitdt.) . :

Optica: Licht, Farben, Schonhelt des Flrmaments, der
Biume, der Blumen. Fliefsendes Wasser; in den Spiegel
sehen lassen; Drehen der Miihlridder (also Bewegung der
Dinge!). Auch allerlei Gemilde in den Biichern.

Astronomia: Sonne, Mond, Sterne. Auf- und Niedergehen
der Sonne und des Mondes. Verdunderung des Mondes. Linge
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der Nichte und Kiirze der Tage im Winter, das Umgekehrte
im Sommer.

Geographia: Unterscheidung von Wiege und Mutter-
schofs, Stube; Kiiche, Kammer, Hof, Pferdestall, Garten, Haus
und Umgebung. Gasse, Markt, Nachbar, Muhme. Schliefs-
lich vielleicht auch: was eine Stadt, ein Dorf, Acker, Berg,
Flufs sei. (Raumbegriffe.)

Chronologia: Tag und Nacht, Frithe und Abend, Mittag,
Vesper, Mitternacht. Woche: 7 Tage. Unterschied vom
Sonntag und Werktagen; Weihnachten, Ostern, Pfingsten.
Jahreszeiten. Weinlese im Herbst. (Zeitbegriffe.)

Historia: heute, gestern, vorgestern. Behaltung ge-
schehener Dinge. Erinnerung an friiheres.

Oeconomia: Ordnung des Hauses. Vater Oberhaupt,
Knechte geborchen.  Einrichtung und Abgrenzung der
Arbeitsgebiete. (Soziale Begriffe.)

Politica: dafs ein Biirgermeister, Ratsmann oder Vogt
ist, aber nicht deren Verrichtungen kénnen sie verstehen. Die
Kinder sollen nur lernen, wem gie unterthan sind. (Eltern.)

Auch ‘das Thun ist auszubilden: Geschicklichkeit der
Hinde, Anleitung zom Gebrauch der Instrumente (binden,
brechen, schneiden, bauen, aufheben, kriimmen, Kreuze und
Ringlein malen).

Dialectica: Fragen und Antworten.

Arithmetica: Zihlen bis 20.

Geometria: -grofs, klein, kurz, lang, breit, enge. Rad,
Linie, Kreuz, Strich. Namen der Mafse: Elle, Spanne,
Klafter, Quart.

Musiea: Erst Zuhoren: im 4. Jahre selbst anfangen
(auch eine Pfeifs, Pauke, Geiglein geben) Liedchen lernen.

Das Dritte ist das Reden von den Dingen:

- Grammatica: Laute vorsprechen;*) Worte. Gute Aus-
sprache; Benennung aller Dinge.

*) Wustmann, Allerhand Sprachdummbeiten, S. 12, ,Die Mutter
ist es, die den sprachschopferischen Trieb des kleinen Wesens leitet und
ztigelt.*
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Rhetorica: ein wenig gestus gebrauchen, winken, drohen,
anlachen, Hindlein geben.

Poesie: Wiegenlieder vorsingen; Lust an Reimen.
Verschen lernen. -

Comenius hat sich vorgenommen zu zeigen, wie sich die
Wurzeln aller Kiinste von Jugend auf in allen Kindern fest-
legen lassen. So finden wir also schon bei ihm eine vollstindige
Zusammenstellung alles dessen, was etwa die Schule von
den Incipienten fordern kann: die Analyse wiirde sich
gewissermalsen zu einem Examen der Mutterschule gestalten.

Es zieht sich nun seit Comenjus eine ununterbrochene
Kette von Schriften, die das vorsehulpflichtige Alter, dessen
Ausbildung und das Verhiltnis dieser Ausbildung zur Schul-
bildung einer theoretischen Untersuchung unterziehen, durch
die pidagogische Litteratur bis in dieses Jahr. Lockes
psychologische Grundlegungen mulfsten auch die ersten Lebens-
jahre in den Kreis der Betrachtung ziehen, bei ihm wird die
Genesis der hoheren geistigen Fihigkeiten philosophisch er-
ortert (im Essay on human understanding), durch ihn wird
Hume beeinflulst, der seinerseits auf Rousseau wirkt. Bei
diesem finden wir im 1. und 2. Buche des Emile
detaillierte Beobachtungen, allerdings meist negative Er-
ziehungs-Bestimmungen, aber auch viele feinsinnige fiir jede
Mutter wertvolle Bemerkungen iiber das erste Kindesalter.
Das ,Methodenbuch fiir Viter und Miitter* Basedows ist
zuerst fiir die vorschulische Erziehung bestimmt, Salzmanns
Krebsbiichlein wendet sich vorzugsweise an die Eltern.
Rousseaus Ideen befruchteten ebenso wie diese Philan-
thropinisten, so auch Pestalozzis Nachdenken: bei ihm
steht die Wertschatzung der miitterlichen Erziehung im
Vordergrunde aller seiner Schriften. Wenn auch sein Haupt-
werk in dieser Richtung ,,Wie Gertrud ibre Kinder lehrt“
kaum fiir Miitter geniefsbar ist,*) so giebt er doch noch

¥) Vgl. Herbarts Kritik dieser Schrift, die bezeichnenderweise
auch ,an die Frauen‘ gerichtet ist: ,Das Fehlerbafte an der ganzen
Schrift ist daher vielleicht ibr Titel, der sie Miittern, Frauen unmittel-
bar in die Hande spielt.*
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heute wertvolle Andeutungen tiiber die Pflege der Keime
aller sittlichen und intellektuellen Bildung. Nach der letzteren
Seite bestimmt-er die Aufgabe der vorschulischen Erziehung
in folgenden drei Punkten:*)

Den Kreis. der Anschauung der Kinder immer mehr zu
erweitern, .

die denselben zum Bewufstsein gebrachten Anschauungen
ihnen bestimmt, sicher und unverwirrt einzuprigen

und fir alles, was Natur und Kunst ihnen zum Be-
wufstsein gebracht hat, umfassende Sprachkenntnisse zu geben.

- Pestalozzi spricht also mehr iiber das Formale, Methodische:
weniger iiber die Vorstellungswelt der Kleinen.

Das -aus Pestalozzis Kreisé stammende ,Buch der
Miitter hat nur historischen Wert: es ist der erste Versuch,
der Mutter ein Erziehungsbuch in die Hand zu geben. Die
grofsen Erziehungslehren aus dem ¥Ende des vorigen und
dem Anfang unsers Jabrhunderts, von Schwarz, Niemeyer,
Jean Paul, Mad. Necker de Saussure**), Schleier-
macher beschiftigen sich eingehend mit der ersten Kind-
heit: es ist dies erklirlioh aus dem wirklich padagogischen
Interesse, das damals alle gebildeten Kreise unseres Volkes
durchflutete. Die Mutterschule hat besonders in den Jahren
1820—1840 das Hauptinteresse. Nicht unerwihnt darf hier
bleiben die Bilderbiicherlitteratur fiir die erste Kindheit, die
emst seit jener Zeit datiert (Lobr). Starken Antrieb, besonders
wiehtig durch die Auswirkung in der Praxis, gab Fribel,
dessen Schriften eine ‘zahllose Litteratur auf diesem Gebiete
zur: Folge ‘gehabt haben. Er verlangte eine systematische
geordnete Erziehung ‘auch fiir das vorschulpflichtige Alter
(¥robels ges. 8chr., herausgeg. v. Lange, Berlin 1862) und
hat, wenn auch mit manchen Milsgriffen, doch mit liebe-
vollstem Eingehen sich damit beschiftigt, die fortschreitende
Entwicklung des Kindes zu beobachten. — Von seiten der

- %) Pestalozzis samthche Sehriften. 5 Bd. 8. 86. Stuttgart,
Cotta, 1820. :
" **) Die Erzichung des Mensohen, Hamburg, 1836, 3 T. Ubersetzunw
von Hoggner und Wangenheim.
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reformierten Psychologie kamen nun seit Herbart neue Ge-
sichtspunkte in die bis dahin doch meist dilettantischen Be-
trachtungen iiber das erste Kindesalter. Die letztere Art
geht daneben weiter. Zur ersteren auf fester psychologischer
Grundlage ruhenden gehort Sigismund, Kind und Welt.*)
Berthold Sigismund war Arzt und stellte seine medizinische
Wissenschaft in den Dienst der Pddagogik. Der Zweck seines
Buches war ,sinnige Miitter zu #hnlichen Beobachtungen
anzuregen, wie er sie angestellt:**) Diese umfassen die fiinf
ersten Perioden des Kindesalters.

Das dumme Vierteljahr bis zum Lachelnlernen

Vom Licheln bis zum Sitzenlernen.

Bis zum Laufenlernen. '

Vom Laufen bis zum Sprechenlernen.

Vom Sprechen des ersten Wortes bis zu dem des ersten
Satzes.

Sigismund giebt hauptsiichlich die Beobachtungen an
seinem Knaben, er verhehlt sich nicht, dafs nur durch eine
grofse Reihe vergleichender Beobachtungen die eigentliche
naturgemiifse Zeitfolge der geistigen Entwicklung sich fest-
stellen lasse.

Nach einer- anderen Seite hin untersucht Grube das
Kindesalter, er will die erste Bildung der sittlichen Be-
griffe ergriinden.***)  Nicht unerwihnt soll hier auch
bleiben das ,Buch der Kindheit* von Bogumil Goltz,
Berlin 1847, zu dessen Ruhme man nichts hmzuzufixgen
braucht.

Ein ganzer Strom von Schriften, die sich ans Haus
wenden, erscheint in der Mitte des Jahrhunderts; grofsten-
teils durch die Frobelsche Bewegung hervorgerufen:

AR

*) Kind und Welt, Vitern, Miittern und Kinderfreunden ge-
widmet. Braunschweig, 1856. Vieweg.

**) Intpressant ist, dafs Jean Paul in seiner Vorrede zur Ievana
sagt: ,Bin Tagebuch tiber ein gewdhnliches Kind whre besser, als ein
Buch tiber Kinder von einem gewdhnlichen Verfasser:*“ vielleicht ist
Sigismund dadurch angeregt worden.

*#¥) Grube, Von der sittlichen Bildung der Jugend im ersten Jahr-
zehnt des Lebens. Leipzig, 1855.
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Hufeland, Guter Rat an Miitter iiher die: phvsxologlsche
Erziehung der Kinder (verschied. Aufl.). -

; Ammon, Die ersten Mutterpflichten und dle erste
Kindespflege, 1859. 8. Aufl. A ,

Schreber, Kallipidie,

. Schre ber, Die Eagentumhchkelten des kmdlmhm
Organismus. Leipzig, 18562.

Mauthner, Kinderdiitetik.

Werthennber, Diiitetik der. I‘deugebomem und Saug-
linge, Miinchen, 1860.

Schmidt, Briefe an eine Mutter uber Lexbes— und
Geisteserziehung ihrer- Kinder, Kothen, 1856. -

C. Pilz, Bilder aus dem Mutterleben-,-«Heidelberg,
Winter, 1858 -

Heyfelder, Die Kindhert des Menschen: - Erlan-
gen, 1858. o

Meier, Das Kind in seinen ' ersten .Iﬁbensjahren.
Deutschen Miittern gewidmet. :Emden und Leipzig, 1862.
.2. Aufl. (Kap. XXV. Vorbereitung auf die Schule) ..

" Semmig, Das Kind. Tagebuch eines Vaters. (2~Anﬂ
1876) Leipzig, Hartung.

Metzroth, Das schulpflichtige Kind, RatgeberﬁlrEltern
Mainz, 1892. Es bhat auch eine Zeitschrift: ,Das vorschuil-
pflichtige .Alter“ gegeben, -die aber wohl eingegangen ist. Den
psychologisch-exaktern Weg- gehen andere:

Bartholomii, Der Anfang des Tastens, Sehens und
Horens. Jahrb. d. Ver. fiir wiss. Pid. IV. Bd. :

Waitz, Allg. Pidagogik (Abschnitt iiber das prel)

Sauppe, Zur Entwicklungsgeschichte des. kindlichen
Geistes. Jahrb. d. Ver. f. wiss. Pad. Bd. VIIL

Kussmaul, Untersuchungen iiber das Seelenleben des
neugebornen Menschen, Leipzig und Heidelberg 1859.

F. Schultze, Die Sprache des Kindes, Leipzig, 1880.
Ein anderer Weg wird von seiten der physiologischen
Psychologie im Anschlufs an Sigismund eingeschlagen von
Professor Preyer. Dessen psyéhogenetische Untersuchungen
sind niedergelegt zuerst in einem Vortrage ,Psychogenesis*
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(gbgedr. in den ,naturwiss. Thatsachen und Problemen“.
Berlin, Paetel 1880).

Der Experimentalphysiologe betritt die Kinderstube,
weil das neugeborne Kind ein &#ufserst interessantes Objekt
fiur die Physiologie ist, weil er das Werden des menschlichen
Geistes studieren und wissenschaftlich beschreiben will.
Er macht darauf aufmerksam, dafs gerade die Jahre vor der
Schule die wichtigsten sind fiir die Erziehung des Kindes,
weil sich hier alle Keime allmihlich entfalten, die Keime
seiner Sinne, seines Willens, seines Verstandes, seiner Leiden-
schaften, seiner Tugenden. Das Stadium der Prey erschen
Schriften miifste fiir jeden obligatorisch sein, der sich mit kleinen
Kindern beschiftigt. Er hat die Miihe nicht gescheut, Tag
fir Tag alles, was nur irgend von Lebensiufserungen des
Kindes vorlag, zu Papier zu bringen. Besonders eingehend
sind die Beobachtungen der Sprachentwicklung. Die genauere
Fixierung alles dessen, was er in jenem Vortrag nur an-
gedeutet, ist in dem bekannten Buche ,Die Seele des Kindes,
Beobachtungen iiber die geistige Entwicklung des Menschen
in den ersten Lebensjahren®, Leipzig 1892, (in der neuesten
Aufl. 1890 ist eine wichtige Tabelle S. 479--521 zugefiigt
fiir jeden der 36 ersten Lebensmonate und die in psycho-
genetischer Hinsicht wichtigen Punkte) niedergelegt, und
zwar gehen sie bis zum Ende des 8. Lebensjahres. Leider,
mufs man sagen: fiir uns Lehrer wire es von &dufserster
‘Wichtigkeit die Beobachtungen bis an die Grenze der eigent-
lichen Kindheit, das 6. Lebensjahr, fortgesetzt zu sehen, da-
mit wir einmal eine unterbrochene Kette vor uns hitten.
Die Reihenfolge der Entwicklungsmomente ist wichtig: indi-
viduelle Verschiedenheiten werden sich dabei immer ergeben.
Von Preyer wird mit aller Entschiedenheit auf die Bedeutung
der Erblichkeit*) hingewiesen. Die Seele des Kindes ist
nicht eine tabula rasa, auf welche nur die Sinne ihre Ein-

*) Er verwahrt sich gegen Darwin, der den Einflufs der Er-
ziehung verschwindend klein nennt gegeniiber dem der Erblichkeit. Noch
8o vorziigliche erbliche Anlagen verkiimmern ohune die Erziehung.
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driicke aufschreiben, sondern ist schon vor der Geburt be-
schrieben mit vielen unleserlichen Zeichen, den - Spuren der
Inschriften unzihliger sinnlicher Eindriicke lingst vergan-
gener Generationen.

Neuerdings hat nun Preyer ein weiteres Buch ver-
offentlicht: ,,Die geistige Entwicklung in der ersten Kindheit,
nebst Anweisungen fiir Eltern, dieselbe zu beobachten.*
(Stuttgart, Berlin, Leipzig 1898.) Es bewegt sich in gleicher
Richtung. Der Verfasser hofft, dafs, da der von ihm be-
griindete neume -Zweig der psysiologischen Psychologie fest
begriindet sei, in nicht sehr ferner Zeit besondere Lehrbiicher
iiber die Physiologie des Kindes vem ersten bis zum fiinften
Lebensjahr erscheinen werden. Bis es dahin komme, miisse
noch viel gearbeitet werden. Grabs hat im XVIII. und
XIX. Jabrbuch die psychologischen Beobachtungen veriffent-
licht, die er an seinem Kinde wihrend der ersten sieben
Lebensjahre gemacht hat. Er hat besonders auch auf das
Anwachsen desVorstellungsvorrates sein Augenmerk gerichtet.
Vor allen Dingen giebt er viel Thatsachen, aus denen er dann
Schliisse zieht. Wenn dem Erzieher von jedem Kinde ein
solches Tagebuch vorlige, konnte er wohl zufrieden sein.
Wenn wir doch einmal dahin kiimen! Preyers Buch soll nun
dazu beitragen, das Interesse in weiteren Kreisen wachzu-
rufen. ,Die weiblichen Erzieher besitzen selbst nicht die
erforderliche piadagogische Kenntnis und Erfahrung.“ Daher
giebt er in gemeinverstindlicher Form, die freilich oft noch
gemeinverstindlicher sein konnte, die wichtigeren Punkte, um
die es sich bei der Entwicklung der Seele des Kindes handelt.
Er spricht von. den Sinnen des Neugeborenen, den Gefiihlen,
Emotionen und Temperamenten im Siéuglingsalter, den ersten
‘Wahrnehmungen und Vorstellungen, dem Ursprung des Willens,
dem ersten Lernen des Kindes, dem Verstand ohne Sprache
und der Sprache ohne Verstand, dem Sprechenlernen, der
Bildung hoherer Begriffe, der Entwicklung des Selbstbewulst-
seins, den Bedingungen der Seelenentwicklung. Wertvoller
als diese meist schon in dem grofseren Werke enthaltenen
Beobachtungen ist der praktische zweite Teil des Buches:

“Aus d. Pid. Univ.-Sem. su Jens. V. 8
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eine Anleitung zur Fithrung eines Tagébuches tiber die gei-
stige Entwicklung kleiner Kinder von der Geburt an.

Das Tagebuch soll nur Thatsachen enthalten, nur dann
ist -es wissenschaftlich verwertbar. In der nordamerikani-
schen Union haben sich viele Frawen, namentlich auf An-
regung der Frau A. Howes Barus in Washington bémfht,
passende Fragestellungen zu finden.*) Fiir die Piddagogik sind
alle diese Vorstudien von weittragender Bedeutung, wenn auch
die grofse Mehrzahl der aufgestellten Fragen Preyers auf rein
physiologischem Gebiete liegen, die erston Monate des Lebens
betreffen**) und hauptsichlich die zeitliche Reihenfolge der
einzelnen Erscheinungen festgestellt wissen wollen. Einiges den
Erzieher mehr Interessierendes sei herausgegriffen: es sind
Beweise von Erfindungsgeist aufzuzeichmen; je frither sie
.gich zeigen, désto wichtiger. Andere Fragen betreffen die
Greifbewegungen, das Kriechen, Rutschen, Sitzen-, Stehen-,
Gehen-, Laufenlernen. Beobachtungen sind zu machen. tiber
das erste Zeichnen, tiber die Aufmerksamkeit (Wie lange
bleibt sie einem Gegenstande zugewendet? Beschiftigt sich
das Kind lieber allein? oder mit Erwachsenen? Ist das Kind
auffallend neugierig?), das Gedichtnis (genau aufzuzeichnen,
wann das Kind zum erstenmale eine sehr kurgze Erziihlung
wiedergiebt und wie?), Spuren der Logik (Preyer S. 188
ein sehr hiibsches Beispiel aus dem 11. Monat!), Beginn des
Sprechens, das erste Singen, erste Zeichen des Mitleids (auch
des perversen mit leblosen Gegenstinden), der Schalkhaftig-
keit, des Gewissens (wann fiirchtet sich das Kind zum ersten-
male vor einer Strafe? Wann zeigt es Zeichen von Furcht,
seine Mutter zu krinken oder zu betriiben, oder ihr Schmerz
zu verursachen? Wann thut oder unterlifst ein Kind zum
erstenmale etwas in der unverkemnbaren Erwartung einer
Belohnung, einer Anerkennung oder besonders freundlichen
Behandlung etc.? Wann zeigt das Kind zum erstenmale

*) Engl. Ubersetzung der ,Seele des Kindes.* 2. Aufl.

**) Abnlich: Rémer, Psychopath. Minderwertigkeiten im Sdug-
lingsalter, und Bernharu Pérez, Die Anfinge des kindlichen Seelen-
lebens (iibersetzt von Ufer) i. d. Deutsch. Bl f. Erz. u. Unt. 1894, Nr. 11f.
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deutlieh;. dafs- es.ein Unrecht einsieht? Wann die Abmht,
sich zu bessern?). . - -

- Mit diesen . phys:ologxschen Werken betuhrt swh nahe
Wilser; Die Vererbung der - geistigen -Eigenschaften.*)
Die Vererbung . erworbener: Eigenschaften ist eine Haupt-
streitfrage in der neweren Naturwissenschaft, Uber die Ver-
erbung . erexbter - Eigenschaften bestebt kein Zweifel. . Dafs
Aufschliisse von dieser-Seite fiir die Pidagogik von Wiehtig-
keit werden. kénnen, wird niemand leugnen. - - Wilser stellt
die: bis. jetzt von. den. Darwinisten gefundenen Gesetze in
12 bestimmte Sitze zusammen, S. 16. Ein Beispiel -zeige,
wie. die: Kenntnis -solcher Gesetze auch fiir den Pidagogen
wichtig werden kann: Satz 8: ,Alter und Kriftezustand ‘der
Erzeuger sind von Einflufs auf die Nachkommen! Ich er-
fahre von- einem Kinde, dals es ein sogenanntes spiitgeborenes
ist: manche etwa vorhandene Defekte werden sich mir da-
durch erkliren; auch der Piidagog muls sich, wie es der Irren-
arat schon lingst thut, iiber die ererbten Anlagen und die An-
tecedentien seines Ziglings womaglich einige Kenntnis erwerben.

- Von psychiatrischer und tiberhaupt medizinischer Be-
trachtungsweise konnen wir viel lernen**) .(aus einer Scienz
in die andere sehen!) Mancherlei Aufsehliisse gewihrt uns
das Buch von dem Direktor der- Bremer Irrenamstalt - Dr.
Scholz**¥) der ums vom Gesetz der Vererbungt) und von
den Kennzeichen der geistigen Gesundheit des Kindes spricht
und dann eine genaue Analyse aller Kindesfehler auf dem

*) Separatabdmck aus der  Festschrift aur Foier des 5OJahngen
Jubildums der Anstalt Illenau®. Carl Winter, Heidelberg 1893.

**) Ufer, Geistesstorungen in der Schule. Wiesbaden 1893. 2. Aufl.

Triiper, Psychopathische Minderwertigkeiten im Kindesalter, Mahn-
wort fiir Eltern, Lehrer und Erzieher. Bertelsmann, Gitersloh 1893.

Ufer, Das Wesen des Schwachsinns.

*++) Die Charakterfehler des Kindes, eme Erziehungslehre fiir Haus
und Schule.

1) Vererbt werden nicht die fertigen Eigenschaften, sondern nur
die Keime und unfertigen Anligen. Was. davon sich entwickelt, hiingt
von den dufseren Lebensschicksalen u. s. w. ab, Die schlummernde oder
latente Vererbung lifst manches erst in spiteren Generationen sich entfalten.

8*
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Gebiete des Fiihlens, Vorstellens und Wollens giebt. Da Scholz
besonders oft das friithe Kindesalter beriicksichtigt, gehdrt sein
Buch in die von uns aufgestellte Reihe aller der fiir das vor-
schulpflichtige Alter wichtigen Litteratur. Fiir viele ritselhafte
Kindernaturen deckt Scholz die wabrscheinlichen Griinde auf.

In der Analyse der Kindesfehler wird er ergénzt von
pidagogischer Seite durch Striimpells pidagogische Pathologie
oder die Lehre von den Fehlern der Kinder*); er will neben
einer vollstindigen Zusammenstellung aller Kinderfehler be-
gonders deren ursiichlichen Zusammenhang mit der spezifischen
Natur des Kindes feststellen, Striimpell hat auch in seiner
pidagogischen Psychologie in einer Beilage . ,Notizen iiber
die geistige Entwicklung eines weiblichen Kindes wihrend
der ersten zwei Lebensjabre* gegeben. Im . vergangenen
Jahre ist eine neue piidagogische Pathologie von Kozle
erschienen, die besonders auch die historische Entwicklung
dieses neuen Zweiges der Pidagogik beriicksichtigt.

Nicht unerwahnt soll. bleiben ,Uber erste Erziehung
von der Fiirstin Duroussow (Strafsh,, Triibner 1891), eine
moderne Mutterschule, die vorziigliche Winke enthilt betr
Beriicksichtigung der Vererbung, der geistigen und- korper-
lichen Erziehung der Kinder vor dem schulpflichtigen Alter.
(z. B. Bildung des Schonheitsgefiihls, GewShnung zum Ge-
horsam, Reinlichkeit, Erziehung zur Wahrhaftigkeit, Beob-
achtung der Eigenart, Nachweis des physischen Ursprungs
mancher Febler, Beginn resp. Aufschub des Unterrichts,
Gebrauch der Sinne, Anlernen zum Beobachten, frither Be-
ginn des Zeichnens (lange vorm Schreiben).**)" ,Die Er-
zichung mufs in gewissem Sinne beinahe vollendet sein, ehe
die Schularbeiten beginnen.“ Sie schliefst: ,Diese Grund-
begriffe, (?) welche, wie man siebt, zumeist davon handeln,
wie man es nicht machen soll, miissen vollstindig ausreichen,
um das ganze Leben eines Kindes bis zu seinem Kintritt in

*) 2. Aufl. 1892, Leipzig.

*¥) Tch erachte es also fiir notwendig, dals Zeichnen vor dem
Schreiben gelehrt wird, welches in der Reihenfolge menschlicher Erfin-
dungen viel jiinger ist.”



b. Elternfragen, eine rotwendige Ergénzung der Hartmannschen ete. 117

die Schule auszufiillen. Das ist eine kostbare Zeit fiir uns;
denn wenn die' Schule. gezwungen ist, feste Regeln anzu-
nehmen, welche auf alle gleichmilsig Anwendung finden, so
ktnnen wir in den ersten Jahren des Kindes seine Per-
sonlichkeit studieren, verstehen und entwickeln.“¥)

Unbedingt zu fordern ist, dafs der Lehrer, der eine Inci-
pientenklasse fiihrt, sich in dieser hier zum grofsten Teil an-
gefiihrten Litteratur umsieht, damit er einen Malsstab ge-
winnt ftir die Beurteilung des sechsjihrigen Kindes, damit
er weifs, wie er an das Vorhandene im Vorstellungs-, Geféhls-
uhd Willensleben ankniipfen, was er von den KEltern er-
warten und verlangen kann, wenn sie ihm ihr Kind brin-
gen. Er wird vor allem keine Schulwissenschaften oder
fertigkeiten verlangen. Als Hauptziel der Kindergartenstufe
(somit- auch des Mutterunterrichts) giebt Ziller mit Recht an
ydié Sonderung des Gedankenkreises nach den verschiedenen
Klassen von' Vorstellungen.“**) Der Pidagog kiimmert sich
im allgemeinen um das vor der Schule Liegende gar nicht:
das ist ein entschiedener Mangel. In jener Litteratur findet
et einen Teil der elterlichen Erfahrung bereits fixiert, die
allgemeine Kenntnis der Kindesnatur wird durch sie ver-
mittelt. Aber das ist erst nur der kleinste Teil des uns zu
Gebote stehenden elterlichen Erfahrungskapitals. Es liegt
filr die Beurteilung des einzelnen Kindes ein ungehobener
Schatz in allen den Erfahrungen, die die Eltern an ihrem
Kinde wihrend der ersten sechs Lebensjahre gemacht haben.
Wie bringen wir nun in Erfahrung, was die Eltern bis jetat
an ihren Kindern beobachtet und gearbeitet haben ?

6. Mein Auskunftsmittel, das elterliche Erfah-
rungskapital nutzbar zu machen. Der von mir ein-
geschlagene Weg war folgender. In Anbetracht der kleinen
Schiilerzahl meiner Incipientenklasse beschlofs ich mich direkt

*) Ahnlich spricht sich Chr. Gottfried Korner iiber die Er-
ziehung des 5jdhrigen Theodor aus: ,Jetzt geh’ ich blofs daranf aus,
nichts zn zerstdren. Was nicht von selbst wiichst, pflege ich jetzt nicht.*
Schillers Briefwechsel mit Kdrner, 3. Teil, 8. 323. Berlin, Veit u. Co.

**) Ziller, Allgem. Pid. § 21, S. 227.
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an die Eltern zu wenden, durch miindlich an sie geriehtete
Fragen das, was ich wissen wollte, zu erfahren. Ein etwsds
seltsames Unternehmen! Die Erfahrungen aber, die ich bei-
diesen Elternbesuchen machte, kénnen nur jeden ermutigen,
gleiches zn versuchen. Ich schicke voraus, dafs die Eltern
der Kinder den einfachsten Kreisen angehoren. {Tischler,
Kutscher, Lohndiener, Handelsmann, Fuhrmatin u. 8 w.). -

Ich hatte eine Reihe Fragem*) zusammengestellt, die
ich mir beantworten lassen wollte. - Beim Besuche setzte
ich den Eltern auseinander, dafs die Schulerziehung mit der
der Eltern Hand in Hand gehen miisse; es komme -nicht
darauf an, dafs die Kinder nur lesen und schreibén lernen,
sondern die Schule wolle sie vor allem zu sittlich tiichtigen
Menschen erziehen helfen. Um das zu kdmmen, miisse ich
die Kinder aber méglichst genau kennen, und dazn- bite ich
um ihre Mithilfe. Machten nun auch einige erstaunte Ge-
sichter, als ich das Notizbuch herauszog und ra fragen an-
fing, so waren sie doch alle sehr bepeitwillig; mir zu ant-
worten. Ja,” ich hdrte sehr - verstindige Bemerkungen aus
der einfachen Leute Mund. Ich versteifte mich' natiirlich
nicht darauf, unbedingt jede Frage beantwortet zu haben.
Sali ich, dafs ein Vater nicht rechit ‘wulkte, was er -sagen
wollte, so lenkte ich das Gesprich auf eine andere ¥rage.
In einigen Familien fand ich beide Eltern vor, in einer an-
deren iiberliefs der Vater seiner resoluten Frau das Feld, dort
traf ich nur den Vater, hier nur die Mutter an. -Die Fragen be-
trafen die kdrperliche Entwicklung, das Vorstellungs- - Gefiihls-
nnd Willensleben: schon aus Comenius’ Buch lassen sich eine
grolse Reihe Fragen zusammenstellen; féir den erstén Versuch
glaubte ich mich aber auf folgende 26 beschrinken zu sollen :

I Leibliche Entwicklung:
1. Lernte das Kind zeitig oder spit gehen?*¥)

*) Zum Teil in Aulehnung an den von Triiper den Eltern seiner
abnormen Kinder zur Ausfillung vorgelegten Fragebogen. Triiper,
Psychopathische Minderwertigkeiten im Kindesalter, Giiterslah, 1893.

**) Die zuerst beabsichtigte 1. Frage ,Ist die Geburt normal ver-
laufen?* liefs ich der miindlichen Beantwortung wegen weg.
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2. Lernte das Kind. zeitig oder spiit sprechen? (beide
Fragen wichtig, auch fiir die geistige Entwicklung, weil diese
durchans von der physischen Besitznahme der Welt .ab-
hangng iat)

- 3. Welche Krankheiten hat das Kind iiberstanden?

4. Sind. Spuren davan zuruckgebheben (Fehler des Ge-
hors, -der Augen etc)? .

5. Sehlift das Kind gern-lange? A

6. Ifst es alles, oder .ist es wihlerisch?.

1I. Vorste]lungsleben

7. Ist das. Kind viel  herausgekommen (Spmergange_
in und um Jena)?. .

8. Hat es Beisen gemacht upd welche?

9. Fragt es gern (wilsbegierig)?

. 10. Hat es-irgend etwas Wichtiges in den ersten sechs
Lebens,}a.hron erlebt (Todesfall, Ungliicksfall, Brand oder dgl)?

IIL: Gefiihlsleben:

.11, Ist das Kind mehr heiter oder tmung gestlmmt?

12. .Ist e vertriiglich gegen Geschwister und Splelkame-
radon, oder neckt es gern?

. 13: Giebt.es gern -ab?

14. - Ist es gegen Tiere mitleidig, odsr quilt o8 dleselben-
(futtert es die Vogel, sind Haustiere da)? . o

16. ‘Ist es hitzig (stampft es mit dem Fulse)?

16, Weint es leicht? :

17. Sagt es immer die Wahrheit?

18. Gohorcht es gat oder bedarf es mehrmaligen . Ennnorns?

19. Hat es besondere Angewohnheiten? :

20. Ist es furchisam (Fmsterms, allein schlafen)?

IV. Willensleben:

2]1. Beschiftigt sich das Kind gern selbst? womit am
liebsten ?

22. Ist es in praktascben Dingen geschmkt oder un-
beholfen ?

~ 23. Setzt es gern seinen Willen durch?

24. Bleibt es gern linger bei einer Sache oder will es

bald etwas Neues?
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" 26. Ist es in seinen Sachen ordentlich?
26. Was will es werden? (Diese letzte Frage lies ich
mir nur gelegentlich beantworten.)

Ich fiige nun einige Antworten hinzu, wie ich sie
mir nach den Worten der Eltern moglichst genau notiert habe.

Knabe A.: (es ist der Knabe, dessen Gedankenkreis
sich nach der Vorstellangsanalyse als am
besten ausgebildet zeigte).

L A. lernte mit 1 Jahre laufen und sprechen.. Er hat
keine grofsere Krankheiten gehabt. Er schlift gern. Er ifst
alles, nicht wihlerisch.

II. Er ist mit seinen Briidern viel in die Umgegend
Jenas gekommen. Grofsere Reisen hat er nicht gemacht.
Auf die Erziihlung des Lehrers, dafs der Knabe in der Schule
(wihrend der Analyse) allerlei von Reisen nach Berlin und
Hamburg erziblt, lachte die Mutter und meinte, das sei nur
Prablerei, das machten ihm die Briider vor. Er fragt sehr
viel, ist sehr wilsbegierig. Die Hausgenossen halten ihn fiir
sehr gescheit, alle mogen ihn gern leiden. Ein wichtiges
Erlebnis fiir ihn war, dafs er sich einmal in der Waschrolle
die Finger arg zerquetscht hat; er hat einmal sehn wollen,
wie die Finger unter der Rolle werden. :

II. Er ist meist vergniigt. Mit seinen- Geschwistern
und Spielkameraden zankt er gern; die Tiere neckt er*) (der
Hund, der im Hofe ist, lafst sich alles von ihm gefallen).
Er ist ein bifschen trotzig. Er weint sehr schnell, aber nicht
lange. Er sagt nicht immer die Wahrheit.**) Er gehorcht
sonst gut. Besondere Angewohnheiten hat er nicht. Er ist
furchtsam.

IV. Er spielt lieber mit andern, als allein. Er ruiniert
alles Spielzeug, die Mutter nimmt ihm deshalb das bessere
weg. In praktischen Dingen ist er geschickt, seine Mutter
schickt ihn viele Wege, er keunt das Geld und besorgt das
ihm Aufgetragene gut. Er setzt gern seinen Willen durch.

*) Bald daxanf kam ein Beispiel in der Schule vor, er hatte sich
beim Vogelnesterausnehmen (junge Vogel) betoiligt. —
**) Stimmte sehr genau mit der Analyse.
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Die Mutter scheint etwas Not mit ihm zu haben. Er bleibt

nicht gern bei einer Sache, sondern will oft etwas neues.

Er mufs 6fters erinnert werden, in seinen Sachen ordentlich

zu sein. Br will - Rentier werden - (!) und sieh ein Haus

kaufen, nicht arbeiten. — C '
Knabe B.:

I Der Knabe lernte gehen und spréchen, ehe er 1 Jahr alt
war. Er hat die Masern und den Keuchhusten gehabt. Spuren
davon sind nicht zurtickgeblieben. Er ist sehr zart: Er ist
des Morgens zeitig munter: Im Fssen ist er wihlerisch. —

II. Der Knabe ist nicht sehr viel herausgekommen.
Seine einzige grofsere Reise war’ nach Tautenburg, hohe
Leeden und Dornburg. Er fragt gern nach allem, ist wils-
begierig. Ein ‘wichtiges Ereignis, das ihn sehr bewegt hat
war der Tod eines kleinen Briiderchens, als er 5 Jahre alt
war. Noch jetzt fragt er oft nach seinem Fritzchen und be-
dauert,” dafs es nicht dabei sein kann, wenn er sich iiber
etwas freut.*)

© MI. Er ist immer vergniigt. Wenn er abends zu Bett
geht, so singt er noch mit seinen Schwesterleins um die
Wette, so dafs' die Mutter gern vcr der Thiir zuhorcht. Er
ist vertriiglich gegen seine Schwestern und Spielkameraden
und giebt gern ab. Er neckt nicht: wenn er aber geneckt
wird, so fliichtet er sich zu seiner Mutter. Gegen die Tiere
ist er gut! besonders ein Vogelchen im Bauer hatte sein
Herz gewonnen: eines Tages hat aber die Katze, die unten
im Hause wohut, das Vogelchen aufgefressen, weil die Thiir
offen gestanden hatte. Nun mochte er die Katzen gar micht
mehr leiden. Erst neuerdings fiingt er wieder an mit ihnen
za spielen. Er.ist ein bifschen trotzig, aber nur der Mutter
gegeniiber. Er ,hat nahe an die Saale gebaut* (d. h. er
weint leicht). Er sagt stets die Wahrheit. Dem Vater folgt
er aufs Wort, die Mutter mufs ofter erinnern. Besondere
Angewohnheiten hat er nicht. Er ist furchtsam, geht nicht
gern im Finstern die Treppe hinunter, schlift aber im Finstern.

*) Ahnlich hatte sich der Knabe schon in der Analyse ausgesprochen,
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IV. Sein Lieblingsspiel ist der Baukasten und aus-
geschnittene aufgeklebte Soldaten: diese kennt er alle, be-
sonders anch die Schwarzen. Dies alles, auch den Baukasten,
hat der Vater (Tischler). ihm gemacht, der sich iiberhaupt sehr
viel mit ihm beschilftigt. Weil aber der Vater alles macht,
womit die Mutter gar nicht einverstanden. ist, se.ist er auch
in praktischen Dingen etwas unbeholfen. Er sieht dem-Vater
gern zu. — Seinen Willen setzt er nicht .durch, Er bleibt
aber auch mnicht gern bei .ein- und derselben. Sache,: sondern
will -bald .etwas Neues. Er ist in seinen Sachen ordemtlich.:

"(Der Knabe scheint der erklirte Liebling beider Eltern
zu sein. Mit. aufserordentlicher Innigkeit sprach die Mutter
von dem abwesenden Knaben, zeigte mir Photographieen aus
verschiedenen Lebensaltern. Besoriders seit er-der ginzige Knabhe
neben - drei Schwestern. ist, wird er sorgsam .gebiitet.. Er bat
friither die stidtische Kinderbewahranstalt besucht, do¥t viele
Lieder gelernt). "

-Knabe - €.:

L ' Der Knabe hat. zemg gehtm gelernt, ebenSO bald gut
gesprochen. - Er .isb nie .krank gewesen, nur in den aller-
ersten Tagen seines Lebens ist' an seinem Fortleben gezwei-
felt worden. Seitdem ist er gonz gesund Er schijft gern
und. ifst .alles. : '

- IL. Er lBt nue wenig herausgeknmmen (nur nach Gos~
peda), sonst hat er keine Ausfliige gemacht. ‘Er fragt den Vater
gern nach allem. Ein wichtiges Ereignis in -der Familie
war, dafs ein Knabe von der Bahn iiberfahren wurde. Der
Vater war friiher Bahnwiirter. am Forstwegiibergang, wurde
nach Einziehung des Postens zum Fahrpersenal iibernommen,
mulste aber wegen  bedenklicher Schwindelanfille. abgehen
Jetzt ist er Lohnfuhrmann.

II0. Der Knabe ist zu Hause immer - lustig; vertnghch
gegen Geschwister und mitleidiz gegen Tiere. Er zeigt
keinen Trotz, weint leicht, ist iiberhaupt ein weicher Junge,
er ist auch sehr feige und schimt sich leicht. Er sagt immer
die Wahrheit und bringt ehrlich das Geld wieder, wenn er
fortgeschickt worden ist. Er gehorcht gut. Eine besondere
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Angewohnheit, die ihm der Vater schon abzugewthnen ver-
sucht. hat, ist das Leisesprechen.

- IV. Er schnitzt und h#mmert gern, ist praktisch. Er
ist nachgiebig. Beschiiftigt sich stundenlang mit einer Sache,
den ganzen Winter durch mit: einem Holzpferdchen. Er ist
in seinen Sachen- sehr onienthch er will ein- Zlmmermann
werden. e

' Der Vater: erznhlt noch dafs er. darauf hiilt, dafs die.
Kmdor alle “Abende ihr Gehetehen sprechen, ebenso beim
Mittagesson. « Er wiifste wohl, ‘dafs. in Arbeiterkreisen nichts
mehr daver gehalten wiirde, aber der gesunde Menschen-
verstand sage doeh, dafs es einen Gott' oder dgl. geben miisse.
Die: Mutter sei- sehr ‘krinklich (veranlafst dureh . die stets
schiweren Geburten' der Kinder), habe viel zu thun mit der
Besorgung der Wn'wchaft, (es ist- ein. Pferd, ngen und ein
Hund ds). -

Knabe D.:

" L Der Knabe hat mit 1 Jahr 6 Wochen lau:fen erst .
niit: 11/y ‘Jahr' sprechen ‘gelernt. Br ist.Zwilling;" hat lange
die Gelbsucht gehabt, s sind Spuren an den Augen zuriick-
geblieben, ' diese thvknen - hiufig und: eitam hlswexlen Er
schliiftigern lange,. er ifst alles. "

II. Er ist noch nicht viel hemusgekommen, auch: nicht
in - die ‘Stadt; die' resolute Mutter hates- gern, wenn die
Kinder ‘ alle' (s ist ‘eine' grofse ‘Schar). im grofsen schdnen
Garten bleiben, damit sie dieselben beaufsichtigen kann. Der
Knabe idt nur:nach Cespeda gekommen. Er-fragt gern nach
allem 7' hat sich einmal :stark verbrannt. -

II Er ist meist heiter; neckt gern ein blfschen Vor
den Tieren - hat er grofse Angst, er ist sehr furchtsam, be-
sonders vor Pferden und Hunden. Er ist nicht trotzig, weint
sehr leicht. Er. sagt immer die Wahrhelt. Er gehorcht bei-
den Eltern gut.

. IV. Der Knabe macht sehr gern Mumk mit Trommel

und Trompete, am liebsten beschiiftigt er s1ch im Garten, er
hat da schon sein. eignes Beetchen. Dadurch ist er auch
praktisch. Seinen Willen setzt. er nicht durch, sondern giebt



124 5. Elternfragen, eine notwendige Erginzung der Hartmannschen eto.

sofort nach. Er spielt gern linger mit einer Sache. In seinen
Sachen ist er ordentlich.
Knabe E.:

I. Der Knabe hat erst mit 2 Jahren laufen und spre-
chen gelernt. Ist immer krinklich gewesen, hat die Masern
und den Keuchhusten gehabt, doch sind Spuren nicht davon
zuriickgeblieben. Er ist ein Zwillingskind; die beiden Zwil-
lingskinder sind ganz verschieden, der Knabe sehr zart, das
Miadchen sehr unbiéndig. Jener ist von seiner -Geburt an
bis zam 6. Jahre in Stiitzerbach im Thitringer Wald bei der
Grofsmutter gewesen, sie (nicht die Eltern!) hat ihn gans
erzogen. Als er nun zu Weihnachten nach Jena zu den
Eltern gebracht wurde, um Ostern die Schule zu besuchen,
hat er sich nur sehr schwer an die Eltern und die zahl-
reichen Schwestern gewohnen konnen, er ist oft ganz tief-
sinnig und schwermiitig gewesen.

II. Er ist wenig herausgekommen, von Jena und Um-
gegend kannte ér fast nichts (!). Eine grofsere Reise ist nur
das Herbringen nach Jena gewesen, die aber fiir ihn sehr
schmerzlich war. Er fragt nach gar nichts, so dafs die
Mutter ihn oft schilt, er sei gar kein richtiger Junge. Ein
kleines Ereignis des letzten Winters war, dafs er sich ein
Bein verbrannt, die Schwester hatte den Kochtopf unvorsich-
tig aus der Ofenrhre herausgezogen.

IIL Er ist sehr still, bisweilen traurig; sehr vertriiglich,
lifst sich alles gefallen, er wehrt sich nie, wird oft von
seinen Schwestern geneckt. Er ist mitleidig gegen Tiere; ist
nicht trotzig, weint leicht. Er sagt immer die Wahrheit, ge-
horcht aufs Wort. Furchtsam ist er nicht.

IV, Er spielt gern, sehr gern mit Handharmonika, Bau-
kasten, auch mit der Puppe. Er ist geschickt, hilft die
Stube auskehren. Seinen Willen setzt er nicht durch; spielt
stundenlang mit ein- und derselben Sache; in seiner Klei-
dung ist er sauber.

Man wird nach dem Lesen schon dieser wenigen Eltern-
antworten ohne weiteres zugeben, dafs die Kenntnis der
Individualititen durch diese Angaben aufs trefflichste vor-
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bersitet und angebahnt wird. Abgesehen davon, dafs darch
den Besuch eine ganze Reihe anderer Zwecke (Verbindung
von Haus und Schule, Vertrauen zur Schule, Aufklirung
iiber den erziehlichen Charakter der Schule) gefordert wird,
habe ich aus dem elterlichen Erfahrungskapital mir vieles
aneignen kénnen, was die Hartmannsche Analyse nicht
leisten kamn; besonders was  Geftihls- und Willensleben ‘an-
geht. Ich habe aber auch einen Einblick in die hiuslichen
Verhiltnisse thun kdnnen, es ist wahrlich nicht gleichgiltig,
ob ein Kind in einer Villa oder in einer Arbeiterwohnung
aufwiichst, und es ist wohl jedem Lehrer so gegangen, dafs
er, sobald er aus irgend einem Grunde gendtigt war Besuch
in der Familie eines Schiilers zu machen, am andern Mor-
gen das Kind mit ganz anderen Blicken ansieht, es ist ge-
wissermafsen interessanter fiir ibn geworden, er sieht es
nicht mehr nur als eine Zahl unter den iibrigen an, sondern
als Individmom. Auch das Mitgefithl des Lehrers wird er-
regt, wenn er etwa sieht, unter wie schwierigen hiuslichen
Verhilltnissen das Kind arbeiten mufs, er wird nicht iber
jeden Fettfleck sich aufregen, wenn er den Tisch gesehen,
der zu allem Moglichen dient. Andere Kinder hat er zu
milde beurteilt: in beiden Fillen wird das Urteil korrigiert.
Wie am Schlusse der Schulzeit eine Verstindigung zwi-
schen Schule und Haus behufs der Berufswahl stattfinden
sollte, so miifste es auch sein am Anfang behufs der etwa
zn ergreifenden besonderen Malsregeln der KErziehung.*)
Wenn ich z. B. von dem Knaben B. gehort habe, dals er
durch die Erziehung seiner Eltern besonders unselbstindig
geworden ist, so werde ich ihn mit aller Kraft zur Selbst-
thiitigkeit. anspornen; im Unterricht bestéitigte sich jenes in
auffilliger Weise, der Knahe war oft matt, schlifrig, st be-

*) Freilich, wenn ich wirklich die.einzelnen Kinder studieren soll,
sq mufs ich die Klasse einige Jahre behalten diirfen: es ist zu viel ver-
langt, dals der Lehrer jedesJahr mit neuen Jncipienten dieselben eingehenden
Untersuchungen vornimmt, die dann hauptsichlich dem zu gute kommen,
der die Klasse im 7. Schuljahre iibernimmt. S. die schéne Abhandlung
von J. Tews, Durchfihrung der Jahrginge im 21. Jahrb. d. V. f. w. Pid.
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quem, um sich durch Selbstdemken: etwas .zm: erarbeiten.
Die von der Mutter angegebene Unaufrichtigkeit- des' Knaben
A. wurde Anlafs scharf aufzupassen; und die -erste ' der
Schule vorgekommene Unwahrheit wurde: im. Emverstandnm
mit den Eltern energisch .bestraft. N

Gerade. auch der Einblick in dle Umgabung, in der
das Kind aufwiichst, ist fir seine Beurteilung von .grolser
Wichtigkeit. Der Erzieher mufs die -Lebensverhiltnisse des
einzelnen Kindes studieren, die Welt sieht sich vom Verder-
hause ganz anders an: als vom Hinterhause.*): Das hiusliche
Elend, die Armut ist an und fiir sich kein Hindernis; - dals eine
Kindesseele sich ihrer Anlage :gemils gesund und frohlich
entwickle. Aber oft genug wird: jeme einen Einflufs. ausiiben,
sei es auf die vorherrschende: Gemiitsstimmung, sei es .auf
die starke Ausbildung der Begehrlichkeit. Die traurigen Einzel-
heiten, die uns Tews auf Grund der Berichte: der preufsischen
Fabrikinspektoren **) mitteilt, lassen einenentsetzlichen Blick
in die ‘hiuslichen Verhiiltnisse unserer grofsstidtischen Fabrik-
bevilkerung wie der landwirtschaftlichen Tagelohnerfamilien
thun. Auch das mufs den Lehrer interessieren, ob die Kin-
der im eigenen Hause der Eltern aufgewachsen sind,- oder
blofs in einer Mietswohnung. Die letzteren sind ja Nomaden,
besonders- in -der -grofsen ‘Stadt,  bei -ihmen wird es viel
schwerer sein das Heimatsgefiihl zu emtwickeln, bei jenen
wird es von Haus aus stirker sein. : Die Knaben wurden
mir durch die Besuche gewissermalsen menschlich niher ge-
riickt: es geht uns Erwachsenen doch anch so. Bei neuen
Bekanntschaften suchen wir etwas iiber di¢ persdnlichen
Verhiltnisse des neuen Bekannten zu erfahren, vom seinem
Vorleben, seiner Heimat u. s, w. Das Goethesche ,Das Inter-
essanteste fiir den Menschen ist der Mensch* gilt -auch heate
noch. Ich hatte- nun in der Schule nicht mehr eine etwa
gleichgrofse gleichaltrige Schar vor mir (,,Kind ist Kind“ hort
man bisweilen), sondern sie schieden sich mir sehr deutlich
von einander, mit jedem verkniipfte ich alles das, was ich

*) Sudermann, Die Ehre.
*¥) Deutsche Blitter fiir Erzichenden Unterricht 1893, Nr. 45.
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durch meinen Besuch und durch das elterliche Wort er-
fahren . hatte, ja ich konnte oft im Unterricht auf die ein-
zelnen kieinen Erlebnisse Bezug nehmen; und gewifs, wenn
ich dem Knaben B. etwa sagte: ,Siehst du, damals als: dein
Fritzchen starb, hatte deine Mutter gerade so geweint; wie
das Hihnchen, als es das tote :Hithnchen begrub* da werde
ich dem Herz des Knaben ndher kommen als wenn ich nur
im allgemeinen von Trauer uw. dgl. rede. Das fiihit er eben
heraus, dafs ich auch Anteil an seinen kleinen Schicksalen
nehme,. wenn ich von seinem Spielzeug rede, wenn ich ein-
mal seine Geschwister erwithne. Wenn ich -vom Jéger und
Wald im Rotkdppchen spreche, da lasse ich in der Analyse
den kleinen Knaben E. antreten, der kann nun tiichtig vom
Wald ersihlen, er hat im Thiiringer Wald sogar Rehe ge-
sehen, die, wie er stolz erzihlt, im Winter bis an- den Garten-
zaun kamen. Mein Verkehr mit den Kindern konnte viel in-
timer werden, weil ich von den intimeren Beziehungen des
Kindes Kenntnis hatte. Bei einigen Knaben war das Resultat
recht gering d. bh. ich konnte recht wenig Thatsachen erfahren.
Aber was schadet das? Wenn ich auch nur bei einigen
Kindern in der Kenntnis ihrer Natur vorwiirts gekommen bin,
so ist meine Mithe belohnt, wenn nur ein Kinderherz sich
offnet, ist viel geleistet: das sind p#dagogische Imponderabi-
lien, die freilich kein Examen und kein Schulinspektor an
den Tag bringt. Bei den Antworten, die ich verzeichnet,
ist nun ein Mangel vor allem zu konstatieren: es sind schon
viel zu viel fertige Urteile darin enthalten, degegen zu wenig
Thatsachen. Dieser Mangel findet sich hiéufig in Individuali-
titsbiichern: statt einzelne Thatsachen zu verzeichnen, wird
aus einer Thatsache verallgemeinert und ein Urteil auf-
geschrieben. Bei obigen Antworten ist dies zum Teil durch
die falsche Fragestellung veranlafst. Bei Versuchen, die
etwa in der gleichen Richtung von andern veranstaltet wer-
den, wire hier anf Abhilfe zu sinnen. Es ist von viel
grofserem Wert, eine solche Geschichte von dem Vdgelein,
wie beim Knaben B., zu erfahren, als das fertige Urteil:
5or ist mitleidig.“
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Das elterliche Erfahrungskapital ist durch obige Fragen
noch lange nicht genug nutzbar gemacht, wie konnten auch
die Eltern aus der langen Reihe von Jahren sich gleich auf
einzelne Thatsachen besinnen? Das Nachdenken der Eltern
miifste noch auf ganz andere Weise angeregt werden, durch
meine kurze Belehrung (sie durfte als solche nicht empfunden
werden!) kounte ihr Interesse noch nicht stark genug sein,
um alles fiir mich Wichtige mir zu offenbaren.

Eins mochte ich bei aller Mangelhaftigkeit meines ersten
Versuches festhalten: es scheint mir ein grofser Vorteil ge-
wesen zu sein, dals ich (in anbetracht der kleinen Zahl)
die Angelegenheit miindlich mit den Eltern besprechen konnte.
Sie erhielt dadurch den Charakter der Vertraulichkeit. Wie
sind nun die beiden Bedenken zu beseitigen? Wie kann das
-Erfahrungskapital der Eltern noch besser nutzbar gemacht
werden? Wie kann der Versuch gestaltet werden, dafs er
in allen Schulverhiltnissen sich ermoglichen lifst?

1. Erweiterung und Verallgemeinerung des be-
richteten Verfahrens. Die Resultate meines Fragenmate-
rials sind verschwindend gering gegeniiber dem, was etwa
Preyer in seinem Buche*) fordert. Man mufs ein besseres
Fragenmaterial zusammenzustellen versuchen und dazu die
Litteratur von Comenius bis zu Preyer herauf benutzen.
Eins fohlt ganz bis jetzt: wieweit konnen Thatsachen be-
ziiglich der Vererbung in den Kreis der Beobachtung
gezogen werden? Das Gesetz der Vererbumg hat seine Gel-
tung auf dem korperlichen und auf dem geistigen Gebiete.
Auf jenem wird es oft gelingen, durch den Verkehr mit den
Eltern wichtige Thatsachen festzustellen, besonders wenn sie
bei den Eltern recht stark hervortreten. (Kurzsichtigkeit, kdrper-
liche Gebrechen, starke Sinnlichkeit im Essen und Trinken,
Anosmie (Geruchsblindheit), Nervositiit, Epilepsie, Sprachfehler,
z. B. Anstofsen mit der Zunge, Stottern, Bildung der Hand,
Linkshéndigkeit, muskuldser Bau, zarter Bau, Korpergrofse. **)

*) Die geistige Entwicklung des Kindes, 1893.
**) Es giebt immer weniger ganz gesunde Eltern, dagegen sehr viel
kranke nervose Menschen.
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Bei weitem schwerer ist es betr. der geistigen Ver-
erbung zu richtigen Benbachtungen zu kommen. G:rade da
die medizinische Wissenschaft die ,latente“ Vererbung fest-
gestellt hat, so mufs mit der gréfsten Vorsicht verfahren
werden. Auch wiirde es verkebrt sein, auf Grund eines
Besuches Schliisse zu ziehen; hier kénnte man nur durch
lingeren Verkehr zu brauchbaren Resultaten kommen.*) Des-
halb ist in meinem Fragebogen derartiges nicht aufgenom-
men. Ganz anders wiirde die Sache liegen, wenn die Eltern,
durchdrungen von wahrhaft pédagogischem Interesse, 'selbst
Angaben in dieser Richtung machen wiirden: freilich miissen
sie da erst an sich selbst die Diagnose stellen gelernt haben.
Vielleicht gelingt es aber, durch Einstellung einiger vor-
sichtiger Fragen in den Fragebogen etwas zu erfahren (Fa-
milieneigentiimlichkeiten ?), doch ist auf jeden Fall Vorsicht
geboten. :

Die Fragen konnen vermehrt und spezialisiert werden.
Sie miissen sowohl die Fehler, mit deren Bekimpfung die
Eltern viel zu thun haben, wie andererseits die individuellen
Begabungen beriicksichtigen, deren Beobachtung und Aus-
bildung fir den Lehrer wiinschenswert ist. Die Kindesfehler
konnen akut oder chronisch sein (,Fehler, die das Kind bat
und Fehler, die das Kind macht Herbart), ererbt oder er-
worben. Das Niveau der Bildung giebt den Malsstab im
einzelnen. Bei der ungeheuren Komplikation aller Schul-
verhiltnisse ist es wunmdglich, fiir alle Kreise ein' gleich
giiltiges Fragenmaterial aufzustellen. -Stadt und Land, hohere
und npiedere Schulen, Knaben und Midchen, engerer und
weiterer Umfang der Schulzeit werden verschiedene Fragen
erfordern: in einem sollten jene alle einig sein, auch durch
diese Mafsnahmen das hochste Erziehungsziel verwirklichen
zu helfen, durch die Kenntnis der Individualitit die Aus-
bildung einer ethischen Personlichkeit zu erstreben. Zur An-

*) Die Fiirstin Durrussow kann allerdings den Erzieherinnen in
den Familien empfehlen, sich Andeutungen iiber die kdrperliche Gesund-
keit und den Charakter der Eltern zu verschaffen, um darnach ihre Pflege-
befohlenen zu behandeln. S. 28.

Aus d. Pid. Univ.-Sem, zu Jena. V. 9
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regung betreffs der Verschiedenartigkeit der Fragen fiihre
ich noch eine ganze Reihe Fragen an, wobei jede Vollstindig-
keit mit Bewulstsein abgewiesen wird, da ében alle konkreten
Beziehungen nicht erschopft werden kénnen, es vielmehr dem
einzelnen Lehrer resp. dem Kollegium iiberlassen bleiben
mufs, die passenden Fragebogen (in richtiger Reihenfolge)
sich zusammenzustellen :

Fiir das Vorstellungsleben ist es wichtig, sich fol-
gendes beantworten zu lassen:

Wann - begann das Kind zu schauen, zu horchen, zu
greifen, zu unterscheiden (Personen, auch auf Photographieen),
zu vergleichen?*)

Wann fing es an Warter zu verstehen?

Wann begann es zu sprechen (Sprachfehler? schwere
Zunge?) (wann das erste Wort, wann den ersten. Satz)?

Von wem hat es das Sprechen gelernt?

Zeigte es schon Denkthitigkeit, ehe es sprach?

Wann die ersten Zahlvorstelungen? Wie weit zihlt
es jetzt? :

Wann erkannte es Menschen an der- Stlmme?

Wann war der Tastsinn im. stande, im Finstern vor-
gehaltene Gegenstinde zu erkennen?

Ist das Kind viel in der'Gesﬂlschaft von. Erwachsenen
gewesen ?

Wer hat sich am meisten. m1t dem Kmd beschiiftigt ?

War es viel sich selbst iiberlassen?. .

Welcher Art waren die es beaufsichtigenden Personen ?
{Amme, Dienstmédchen, Wérterin: Alter derselben? Dialekt?)

Ist das Kind auffallend. neugierig oder. nicht?

Spricht es gern viel? (Zeichen, dafs es. weniger denkt!)

Zeigt es Phantasie (Erﬁndungsgelst) bexm stlllen Spielen ?
(Thatsachen angeben.) -

(Beispiel bei Preyer: ,,Es wurde Zwﬂlmgen im dritten
Jahre erlaubt, im Garten und Wald alle Pilze, die sie fan-

% Solche Fragen konnen natiirlich nur auf Grund eines ,,Beob-
achtungsbuches" beantwortet werden, s. u.
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den, mit dem Fuflse umzustolsen. Zu Hause ersannen sie
sich dann das ,Pilzspiel“, welches darin besteht, dafs das
eine Kind hockend mit emporgehaltenem Ellbogen einen Pilz
vorstellt, das andere es mit dem Fulse stifst, so dafs es um-
kippt“ Je frither sich solche Beweise von Erfindungsgeist
zeigen, desto wichtiger sind sie fiir die ganze geistige Ent-
wicklung.)

Spricht' das - Kind viel im Traume?

Kann es die Farben unterscheiden?

Kann es ein Liedchen richtig nachsingen ?

Zeigt es besondere Befihigungen nach irgend einer
Richtung?

Welche Biicher (Bilderbiicher) und Spiele ‘hat es?

Zeigt es gutes Gediichtnis, lernt es leicht, Verschen, Ge-
betchen und welche?

Zeichnet es gern?

Sind schon Zweifel an der Rlchtxgkelt von Marchen aus-
gesprochen worden? (Quelle nachweisbar oder Kritik vermut-
lich aus dem Kinde selbst erwachsen? Mir ist aus meiner
Incipientenklasse- nur ein Beispiel vorgekommen, dafs ein
Knabe sagte, die ,Frau Stecknadel* kann doch nicht reden.
Die anderen Knaben wiesen ihn lebhaft zurtick. Hier schienen
mir die Quelle der Kritik die ilteren Geschwister zu sein.)

Wann sagte es zum erstenmale ,ich“ (also wann gewann
es die Ichvorstellung, das Selbstbewulstsein)?

Wichtige Fragen fir die Beurteilung des Gef uhl 8-
lebens sind:

Wann zeigte das Kind die ersten Aulserungen der Freude?

Zeigt es jihe Uberginge von Freude und Lust zu Schmerz
und Unbehagen? (Nur allzujihe Ubergéinge geben zu Be-
denken Anlafs; rascher Stimmungswechsel ist dem Kinde
infolge der Fluktuation der Vorstellungen eigentiimlich.)

Ist das Kind im stande sich zu wundern?

(Preyer: ,Die Schule des Erstaunens mufs jeder Mensch
aufs neue an sich selbst durchmachen. EinKind, welches nicht
im stande ist sich zu wundern, welches aber nicht, obwohl
oberflichliche Beurteilung es:so auffafst, abgestumpft ist, son-

9=

)
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dern von Haus aus die gewdhnliche der Jugend eigene Em-
pfinglichkeit nicht besitzt, kann unter keinen Umstdnden eine
normale intellektuelle und ethische Entwicklung erwarten
lassen*.)

Ist es #ngstlich bei Donner und Blitz? (Bestimmte Bei-
spiele der Furcht angeben! Nachtangst?)

, (Beispiel bei Emmin ghaus, Psych. Stérungen des
Kindesalters S. 72: ,von einem 10jdhrigen Knaben wird
berichtet, dafs er mit Miihe zu Bett und in Schlaf gebracht,
nach 1;—1 Stunde wieder aufwacht, unter den Gebiirden
der Todesangst in die Hohe schnellt und nun unter gellen-
dem Geschrei, dals man es Hauser weit hort, nach Vater
und Mutter schreit: Ich sterbe, Papachen, teuerstes Mamachen,
rettet mich! Ahnliche Beispiele kommen gewifs in manchen
Familien vor, ohne dafs der Lehrer etwas davon erfihrt.)

Ist das Kind zu Liebkosungen geneigt, kiifst es gern,
ist es iiberzirtlich ?

(Scholz 8. 40: Von einem 6jihrigen Knaben wird be-
richtet, dals er viele Monate lang beim Gang zur Schule
unter Hindedriicken, Kiissen und Weinen jedesmal von den
Eltern Abschied nahm und beim Weggehen vom Hause
noch mehrere Male zuriickkehrte, um noch einmal Abschied
zu nehmen.)

Ist eine uniiberwindliche Abneigung gegen gewisse Tiere
vorhanden?

Ist die Erregbarkeit grofs, die Nachwirkung gering
(Sanguiniker) ?

Ist die Erregbarkeit gering und die Nachwirkung gering
(Phlegmatiker) ?

Ist die Erregbarkeit grofs und die Nachw1rkung grols
(Choleriker)?

Ist die Erregbarkeit gering und die Na.chwukung grols
(Melancholiker*)?

Hat das Kind Abneigung gegen Mus1k? Zeigt es Mils-
vergniigen nur bei Dissonanzen?

*) Nach Lotze med. Psych. 8. 564 ‘besser als sentimentales Tempe-
rament bezeichnet.
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Wird das Kind leicht verlegen, leicht rot?

Ist es ofter korperlich geziichtigt worden und aus wel-
chem Anlafs?

Ist es vorwiegend heiter oder andauernd niedergedriickt?

(Da der natiirliche Zustand des Kindes frohliche un-
bekiimmerte Daseinsfreude ist, so ist die niedergedriickte
Stimmung etwas Abnormes und erfordert besondere erzieh-
liche Therapie. Erkennungszeichen: regungsloses Dasitzen,
starrer, weit in die Ferne verlorener Blick, schlaffe Ziige.)

Sind Anzeichen von Launenhaftigkeit zu berichten (ge-
steigerte Reizempfinglichkeit, schneller Stimmungswechsel)?

Ist das Kind gleichgiiltis gegen Lirm, gegen grelles
Licht, gegen hilfsliche Farbeneffekte, gegen Unsymmetrien
aller Art?

(Die Indolenz gegen #ufsere Dinge ist oft verbunden
mit Indolenz auf moralischem Gebiete. Scholz 8. 66.
Emminghaus S. 76. Dagegen: ,Wenn ein Kind das Bild
des Erstaunens iiber ganz gleichgiiltige Dinge und Vorgiinge
zeigte, so haben die Eltern Ursache sich dariiber zu freuen.“
Preyer S. 21)

Fir Willensleben und Handeln werden wir aus der
Beantwortung folgender Fragen bedeutsames Material erhalten:

Wann stellte sich der Nachahmungstrieb ein (Hiindchen
klatschen u. dgl)? ’

Wann hatte das Kind die Schliefsmuskeln (After, Urin)
in der Gewalt?

(Findet etwa noch jetzt Bettniissen statt? aulserordent-
lich wichtig fiir die Entwicklung des Willens.)

Ist es rechts- oder linkshiindig, bevorzugt es bei Greif-
bewegungen die rechte oder linke Hand?

(Es ist verkehrt, die Linkshéindigkeit zu bekimpfen,
das ist eine starke individuelle Eigentiimlichkeit. Warum
sollen solche Kinder nicht links zeichmen . und schreiben
lernen ? Es ist eine Tortur fiir sie, die rechte nehmen zu
miissen. Bei Verrichtungen,- welche besondere Kraft und
Geschicklichkeit erheischen, nimmt der Linksh#inder doch
immer wieder die linke Hand als die leistungsfihigere in
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Anspruch. Der Maler Adolf Menzel ist linkshéindig und
malt mit der linken Hand. Vgl. Dr. Alsberg, Vortrag iiber
Rechts- .und Linkshindigkeit der Menschen, Hannov. Anthro-
pologenkongrels 1893.)

Beschiftigt sich das Kind allein oder mit anderen Kin-
dern? oder mit Erwachsenen ? '

Zeigt es irgendwelche Absonderlichkeiten in seinen Be-
wegungen, Gang oder dgl.?

Spielt es gern? :

Entachliefst es sich schnell oder schwankt es hin und her?

- Zeigt es besondere manuelle Fertigkeit? o

Hat es schon durch Sammeltrieb (in welcher Riclitung?)
sich ausgezeichnet? Zeigt es tibergrofse Beweglichkeit?

Erfreut es sich besonders lebhaft an einer bestimmten
Sache und Beschiiftigung? Hilt das Vergniigen daran lange an?

Nimmt es frither bevorzugte Beschiiftigungen nach lin-
gerer Pause gern wieder auf? ‘

Ist es flatterhaft? : : .

Ist es geschickt im Klettern und Turnen?

Zeigt sich irgendwelche Schwiche in der Muskulatar
(Linkisch .sein) ?

- .Ist Leckermiuligkeit (starke . Naschhaftigkeit) zu be-
merken ? . ,
Wie sind die Fragen zu stellen, miindlich oder
schriftlich? .

Fuar gebildete Eltern denke ich mir die Vorlage eines
gedruckten Pragebogens wohl moglich; sie werden im stande
sein, wertvolle Einzelheiten auch ausfiihrlicher aufzuschreiben.
Sollte das allgemeiner eingefiihrt werden, so wird .die Riick-
wirkung nicht ausbleiben. Wenn die Eltern wissen, dafs
sie beim Beginn der: Sehulzeit einen derartigen Fragebogen
beantworten sollen, so werden sie beizeiten an Aufzeich-
nungen denken. Aber freilich werden vielleicht gerade ge-
bildete Eltern. oft nicht geneigt sein, dem Lehrer reinen
Wein einzuschenken. Affenliebe, mangelndes Verirauen
zur Schule, 8Scheu hiusliche Verhdltnisse zu offenbaren,
Blindheit gegenfiber dem eigenen Fleisch und Blut werden
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die hindernden Faktoren sein: sie fiirchten, dafs ihrem Kinde
infolge der Aufzeichnungen eine zu strenge Behandlung
zu teil werden kionnte. Bei den Eltern, deren Kinder jetzt
meist unseren Volksschulen angehiren, diirfte die schriftliche
Beantwortung auf Hindernisse stofsen. Der gemeine Mann
greift ungern zur Feder, er wiirde sehon um deswillen kaum
sich dazu herbeilassen, weil er sich vorm Lehrer durch seine
orthographischen Siinden keine Blifse geben will. Mtindlich
werden gerade die sozial niedriger stehenden Leute gern
bereit sein Auskunft zu geben: hier ist immer der Besuch
zu empfehlen, oder es ist auch denkbar, dals bei der An-
meldung des Kindes (selbstverstindlich beim Direktor und
beim zukiinftigen Incipienten-Lehrer) eine Rticksprache vor-
genommen wird. : Der Verkehr miilste fiberhaupt am Anfang

ein sehr reger sein zwischen Lehrer und Eltern: wo die
Zeit dazu herkommt, das findet sich schon, wo ein Wille
ist, da ist auch ein Weg. Vor allem wiire zu warnen vor
bureaukratischer Einfiihrung einer derartigen Einrichtung:
wir sind mit Bureaukratismus so schon gesegnet, und jene
Auskunft der Eltern darf unbedingt nur als eine freiwillige
Unterstiitzung der Schule dargestellt werden, die man nicht
erzwingen soll, sondern die aus dem freien Vertranen zum
Erzieher des Kindes erwichst. In manchen Schulen findet
bei der Aufnahme eine kleine Feier mit Ansprache statt, das
ist oft die einzige Gelegenheit, bei der die Eltern alle zu-
sammen_ sind. Hier wiire, falls man nicht unsern Vorschlag
annimmt, wenigstens das leicht zu ermoglichen, dafs man
die Eltern anregt, doch miindlich einige ‘Mitteilungen iiber
die aufzunehmenden Kinder zu machen. Legt man einen
Fragebogen vor (derselbe mufls hinreichend freien Raum fiir
die Antworten haben), so ist. demselben eine Rubrik am
Schiusse beizufiigen, in der ,besondere Bemerkungen* der
Eltern, etwa Wiinsche, Besorgnisse und dgl. Platz finden
konnen. Auch ist es zu empfehlen, einen recht ausfiibrlich
ausgefiillten Fragebogen zur Probe beizulegen. Die Antworten
der Eltern sind natiirlich mit Vorsicht zu gebrauchen. Je-
mehr Thatsachen, desto besser! Ein unbewulstes Schonfiirben
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der Kinder wird immer stattfinden, das juristische quivis
praesumitur malus darf fir den Piddagogen nicht gelten.

Der Fragebogen braucht nun nicht nur den Incipienten-
eltern vorgelegt zu werden. Ich méchte im Gegenteil recht
vielen Erzichern empfehlen, es doch einmal mit den Eltern
ibrer #lteren Schiiler zu versuchen. Wie schén wire es,
wenn das Gymnasium bei der Aufnahme die Vorlegung
und Ausfillung eines solchen Fragebogens den Eltern im
Interesse der Erziehung anempfehlen wiirde? Die Fragen
wiirden ausfiihrlicher gestellt und beantwortet werden konnen
in Riicksicht auf die weiter vorgeschrittene Entwicklung des
kindlichen Geistes. Aber wann werden sich die beati possi-
dentes zu solchen Kleinigkeiten herablassen? Wie frucht-
bar aber wiirde es sein, wenn dém Gymnasiallehrer ein
derartiges Material fiir die erziehliche Einwirkung von vorn-
herein zu Gebote stinde. In idealen Verhiltnissen miifsten
die Individualititsbiicher beim Ubergang aus der einen in
die andere Schule iibermittelt werden, sie sind wichtiger als
die Censurbiicher. So konnte iberall jeddr nach seinen
Verhiltnissen darnach streben, das elterliche Erfahrungs-
kapital in seiner Weise nutzbar zu machen. Am gliicklichsten
ist wie immer, wenn es sich um direkte Erziehung handelt,
der Lehrer der einklassigen Schule eines kleinen Dérfchens.
Er kennt alle Familien des Ortes, er verfolgt das Aufwachsen
der Kleinen, er kennt ihre Geschichte: freilich liegt bei ihm
eine Gefahr vor: er wird nicht leicht sich den Blick ganz
vorurteilsfrei erhalten. So wtirde es verkehrt sein, wie immer
auf dem Gebiete der Erziehung, einen fiir alle Verhiiltnisse
gultxgen Weg zu empfehlen.

8. Wege, die Eltern zur Beobachtung ihrer
Kinder zu veranlassen. Das elterliche Erfahrungskapital
wird oft nicht so sein, dals wir es benutzen konnen. Was
konnen wir Erzieher fiir Mittel und Wege finden, die Eltern zur
Erwerbung eines solchen benutzbaren Kapitals zu veranlassen?

Die nicht zu leugnende Indifferenz der Eltern gegeniiber
der erziehlichen Aufgabe der Schule mufs behoben werden:
gie wissen es gar nicht, was fiir schiitzbares Material sie
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dem Erzieher ihres Kindes in einer einzigen halben Stunde
darbieten konnen. Sie dariiber aufzukliren, ist vor allem
eine dankenswerte Aufgabe der Elternabende im allgemeinen
und eines speziellen ad hoc. Letzterer wiirde nur fiir die
Eltern der lncipienten sein. Derselbe ist vor Ostern oder
gleich nach Ostern einzuberufen. In demselben setzt ihnen
der zukiinftige Erzieher ihrer Kinder auseinander ungefihr
das, was oben im 4. Teile unserer Arbeit ausgefiihrt ist.
Man mufs ihnen die Notwendigkeit der einzelnen Fragen
motivieren. Wenn ich eine solche Frage in dem Bogen
stehen habe ,,Wie steht es mit der Reinlichkeit und: Ord-
nungsliebe des Kindes?“ so soll darin nichts Beleidigendes
fir die Familie gefunden werden: wir wollen das Kind ge-
meinsam erziechen. Man lasse den Eltern durchweg den
Vorrang in der Erziehung, sage ihnen das auch, sage ihnen,
dafs wir nur die Helfer sein wollen.

In einer richtigen Schulgemeinde, wie sie uns als Ideal
vorschwebt, sind alle solche Einrichtungen ganz selbstver-
stindlich, da sind die gesetzlich geordneten Schulsynoden
grofserer Bezirke und die Elternversammlungen der einzelnen
Gemeinde der Ort, um die Eltern iiber die Notwendigkeit
und Wichtigkeit solcher Mafsnahmen aufzukliren. Aus den
Elternabenden wird sich aber vielleicht eine Schulsynode
entwickeln. In den Elternabenden, zu denen besonders die
Eltern einguladen sind, die Kinder im vorschulpflichtigen
Alter haben, bespreche man dieses, man halte Ansprachen
tiber solche Themata: ,Wie wird die geistige Gesundheit
eines Kindes erkannt?‘ (Material bei Scholz, 8. 16). ,Feh-
ler der Kinder auf dem Gebiete des Vorstellungslebens®,
ndasselbe auf dem des Fiihlens*, ,dasselbe auf dem 'des
Willenslebens*.”) Man mufs ihnen aber nicht nur die Feh-
ler zeigen, sondern auch das Positive andeuten, damit die
Eltern-ihre Kinder unter eine bestimmte Art sozusagen sub-
sumieren kénnen.**) Aud den einzelnen Anzeichen und That-

*) Scholz und Strtimpell (Uber die Atiologie der Fehler, Pad.
Path. 8. 18) :
**) Eine vorziigliche Darstellang der verschiedenen Momente, die
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sachen sollen sie lernen Schliisse ziehen: auch das Beob-
achten will gelernt sein. Einen schriftlichen Fragebogen
kann man @icht so ausfithrlich abfassen, hier mufs das miind-
liche Wort ergiinzend eintreten. Es mufs den Eltern ein
Mafsstab geboten werden, an denen sie ihre Kinder messen
lernen, und sie miissen erfahren, was etwa der Lehrer auf
dem Gebiete des Vorstellens, Fiihlens und Wollens vom 6 jih-
rigen Kinde erwartet. Auch Verkehrtes ist zuriickzuweisen,
mancher Vater lehrt & la GOtz von Berlichingen, manche
Mutter freut sich, wenn ihr Kind schon einige Buchstaben
kann. — Man bringe Biicher mit und lasse sie zirkulieren:
einer oder der andere wird sich eins vom Lehrer leihen oder es
sich anschaffen. Manche Lente glauben dem gedruckten Wort
mehr. Dazu eignet sich Scholz, Strimpell, Preyer,
natiirlich je nach dem geistigen Standpunkt der Eltern. Es fehlt
gerade noch an populiren auf der nemeren wissenschaft-
lichen Padagogik ruhenden Biichern. Ich wiirde auch ein
solches kiinstlerisch . ausgestattetes Beobachtungsbuch zeigen,
wie es kiirzlich bei E. Behrend (Gotha) erschienen ist:
nUnser Kind, Aufzeichnungen. aus den ersten L.ebensjahren.*
In demselben ist. alles hequem vorgedruckt: es sollen Auf-
zeichnungen iiber den angehenden Erdenbiirger bis etwa zu
der Zeit gemacht werden, mit welcher er selbst des Schreibens
kundig die von den Eltern begonnene Biographie eigenhindig
fortsetzen kann. Es sind unter vielen anderen folgende Rubriken
auszufiillen: Das erste Lécheln, die erste Ausfahrt, Allein-
sitzen, Kriech- und Stehversuche, Erwachen des Nachahmungs-
triebes, Sprachversuche, Seelenregungen und unsere Hilfe
dabei (Einwirkung auf Verstand, Phantasie, Erziehung zur
Dankbarkeit, Geschwisterliebe), drollige Einfille, wunderliche
Fragen, Reisen, Krankheiten, Anzeichen des sich bildenden
Charakters (Eigensinn, Freigebigkeit, Vertriiglichkeit, Angst-
lichkeit), Unarten (Trotz, Unsauberkeit) u. s. £*) Gliicklich
zur Erzeugung der Individualitit zusammenwirken, findet sich- bei Striim-
pell, Vorschule der Ethik, 8. 188 ff..
*) Ahnlich: ., Der Mutter Pagebuch, Anfzexchnungen tiber dxe ersten

Lebensjahre des Kindes, herausgegeben von Amalie Balaoh 1898,
Stuttgart, Thienemann.
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der Incipientenlehrer, dem die 30 Viter seiner Kinder am
Aufnahmetage 80 solche biographische Biicher vorlegen!
Sollte es wirklich einmal dahin kommen? Weitere Mittel,
unsere Zwecke 'zu fordern, sind Volksbibliotheken, Vortriige
in Veremen*), populéir gehaltene Aufsitze in dem Feuilleton
der Tagespresse. In Volksbibliotheken bringe man erzieh-
liche * Litteratur.**) [Eltern besser situierter Stinde kénnen
sich Biicher kaufen, unsere Arbeiter nicht. Die Tagespresse
kann Artikel iiber ‘Erziehungsfragen bringen. Es fehlt aber
ein Buch in volkstiimlichem Tone, das zu psychologlschen
Beobachtungen anregt.

Das Interesse mufs in weiten Kreisen wachgerufen,
und wo es besteht, gesteigert werden. Manche Einwiirfo
und Bedenken werden sich noch geltend machen, man
versuche es aber nur erst einmal, besonders mit den Eltern-
abenden: die Eltern werden sicher etwas mit fortnehmen,
sie sehen ihre Kinder nun anders an, die- Bedeutung und
Verantwortlichkeit ihrer elterlichen Mission geht ihnen auf.

9. Allgememere Ergebnisse auf statistischem
und psychologischem Gebiete. Und Slglsmund und
Hartmann? Ihr Verdienst bleibt unbestritten, sind sie doch
die Bahnbrecher auf diesem Gebiete gewesen. Ihnen ver-
danken wir das Beste, die Anregung, die aber nun in weitere
Bahnen' gefiihrt worden ist.

Wenn nun einst ein recht grofses Antwortenmaterial
vorhegen “wiirde, dann konnte man auch daran gehen, es zu
allgemeineren - Ergebnissen statistischer und psychologischer
Art zu verwerten. Dann eben wird Sigismund auf seine
Fragen Antwort erhalten, wie: Wann beginnt die Wahr-
nehmung der Aufsenwelt? Durch welche Sinne zuerst?
Wann bemerkt man den ersten deutlichen Willensakt? Wann
lernt das Kind die Wesen seiner Art erkennen, wann ihre
Gefiihle teilen? Wann und wie kommt es zum klaren Be-

*) Prof. Preyers neuestes Buch ist entstanden aus Vortrigen, die
er in Berlin im Yiktoria-Lyceum fiir junge Damen gehalten hat.
#%) Besonders solche Biicher, wie das der Fiirstin D uroussow.
Auch die Mutterschule von Comenius!
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wulstsein seines Ichs? Nach welchen Gesetzen bildet es sich
seine Sprache? Wann entfaltet sich die hochste Bliite des
Menschenwesens, das sittliche Gefiihl? ’

Die Antworten wiirden nach zwei Richtungen Aufschlufs
gewihren: einmal werden sie die Kenntnis der Kinzel-
individualititen fordern, und dann werden sie ein Durch-
schnittsbild des Kindes iiberhaupt ermdglichen. Also z. B.
entwickelt sich ein korperlich kriftiges Kind geistig lang-
samer; als ein zartes, oder welche Gesetze lassen sich auf-
stellen fiir die Wechselwirkung zwischen leiblicher und
geistiger Entwicklung des Kindes? Hat die Art der Er-
ndhrung und Umgebung einen feststellbaren Einflufs auf be-
stimmte Fihigkeiten, etwa Phantasie? Sind nicht selbst die
Jahreszeiten, in welche die Perioden der entscheidendsten
Entwicklungsprozesse fallen, von gewisser Einwirkung? Wie
weit beschleunigt die Erziehung die wesentlichen Fortschritte?
Wie ist das Verhiltnis: wieviel Prozent lernen erst reden
und dann gehen, wieviel Prozent erst gehen und dann reden?
Ergeben sich daraus bestimmte Gesetze oder Hinweise fiir
die weitere Entwicklung? Geht das Verstehenlernen einzelner
Worter immer dem Sprechenlernen voraus? Ist es Regel oder
Ausnahme, dafs das Kind frither nachsingt oder nachspricht?
Bei allen individuellen Verschiddenheiten werden sich doch
Regelmiifsigkeiten ergeben und zwar die Aufeinanderfolge der
Errungenschaften des ersten Gehversuches, des ersten Sprech-
versuches, der ersten Siege des Geistes iiber die Materie, interes-
sant fiir den Mediziner und den Psychologen. Aber auch der
Pidagog wird wiederum aus den allgemeinen Ergebnissen
Schliisse ziehen konnen auf das -einzelne Kind, und so kommen
jene der Einzelerziehung wieder zu statten. Liegen dann in den
Schularchiven Individualititsbiicher von Generationen, dann
konnten vielleicht auch Ergebnisse betreffs der geistigen Ver-
erbung gewonnen werden, besonders dort, wo der Familien-
bestand der betreffenden Schule sich durch Jahrzehnte hin-
durch nicht veréindert. Hier erweitert sich dann die Individual-

pédagogik zur Sozialpidagogik.
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VL
Uber die unterrichtliche Verwendung der Robinson-
erzidhlung im zweiten Schuljahre.

Von

H. Landmann.

Es ist Thatsache, dals die Einfilhrung der Robinson-
erzahlung als Konzentrationsstoff fiir das zweite Schuljahr
bis zur Zeit auf weit schirferen Widerspruch stolst, als
die Einfihrung von Mirchen ins erste Schuljahr. Dabei
kann die von ausgesprochenen Gegnern unseres. Lehrplans
ausgehende Stellungnahme gegen den genannten Stoff
uns wenig berithren. Wo die pidagogischen Grundsitze
iiber das Erziehungsziel sowie iiber die Mittel und Wege
zur Erreichung desselben noch weit auseinander. gehen,
da lifst sich iiber Einzelfragen schwer verbandeln. Aller
Meinungsaustausch iiber letztere wird so lange fruchtlos
bleiben, als er nicht auf der breiten Grundlage allgemein
anerkannter pidagogischer Ideen gefiihrt werden kann.

Dem Robinsonstoffe steht aber auch eine Ablehnung
gegeniiber, die fiir uns bedeutungsvoll ist.

Sie erhebt sich mitten aus dem Lager entschiedener
Anhiinger und Verfechter der Herbartischen Pidagogik.*)
Diese Ablehnung kann an sich schon uns aus dem
Zustande inniger Hingabe an den Stoff aufschrecken.
Dann aber spornen zu wiederholtem Nachdenken iiber
die berechtigte und notwendige Stellung Robinsons im
Lehrplane die von den Gegnern vorgebrachten Griinde
an. Letztere wjirken durch Inhalt und Form auf den
ersten Blick iiberzeugend. Daher vermogen sie vielleicht
in manchem die Uberzeugung von der .erziehlichen Be-
deutung der Robinsongeschichte im zweiten SchulJahre stark
zZu erschuttern

*) 8. Hartmann, Sichs. Schulzeituog 1887, 8. 175. Lange,
Uber Apperzeption, 8. 147. Willmann, Pid. Vortrige, Anmerk. 17.
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Von einem alten Freunde trennt man sich indessen
nicht leichten Herzens. Man ist von vornherein mifstranisch
gegen alle Versuche, die-einen trennenden Keil in das Freund-
schaftsverhiltnis treiben wollen, und behandelt sie deshalb
peinlich priifend. Betrachtet man in dieser Weise die er-
hobenen Einwiirfe, so schwicht gich ihre Beweiskraft fiir
uns so weit ab, dafs die Uberzeugung von dem hohen er-
ziehlichen Werte der Robinsonerzihlung im zweiten Schul-
jahre unvermindert bestehen bleibt.

Die Entstehung jener Gegenstromung mnerhalb der
Herbartischen Piddagogik darf tibrigens. nicht allzustark be-
fremden. Sie findet ihré Erklirung zum grofsen Teile in dem
Umstande, dafs der unterrichtlichen Behandlung des Robinson
eine so zwingende, klassische Begriindung, wie sie Ziller
fiir den Marchenunterricht geliefert kat, noch nicht zur Seite
steht. So lange diese Liicke vorhanden dst, wird immer die
Neigung hervortreten, die grofsen erziehlichen Hauptaufgaben
und Hauptwirkungen der Erzahlung hinter anfechtbaren
Einzelheiten aus derselben verschwinden zu lassen.

Jene Liicke wird auch von uns empfunden. Sie aus-
fitllen zu helfen, ist der Zweck dieser Arbeit. Dafs wir keinem
blinden Robinsonkultus huldigen, dafiir mogen die folgen-
den Betrachtungen zeugen. Dieselben wollen unsere Auf-
fassung iiber die unterrichtlichen Aufgaben des Robinson-
stoffes - zum Ausdruck bringen, zugleich anch diejenigen
Punkte andeuten, durch welche wir die Erreichung der er-
strebten Ziele erwarten.

An Vollstindigkeit und Durchsichtigkeit wird unsere
Darstellung manches zu wiinschen iibrig lassen. Zur Er-
klirang und Beurteilung der empfundeneh Mingel sei auf
ein Wort Goethes verwiesen: ,Zu vollenden ist nicht Sache
des Schiilers, es ist genug, wenn er sich ibt!“

Die Einsetzung der Robinsonerzihlung als konzentrieren-
der Unterrichtsstoff fiir das zweite Schuljahr ist ein Gebot der
Lehrplantheorie. Eine rechte pidagogische Wiirdigung der
Robinsongeschichte kann daher nur unter steter Beriick-
sichtigung ihrer Stellung im Lehrplane erfolgen. Hier er-



6. Bemerkungen fiber die unterrichtliche Ymondnmg ete. 143

scheint sie als Vermittlungsstoff von der Mirchenstufe zur
Stufe thatsichlicher und historischer Auffassung der
Dinge und Geschehnisse. Sie ist aber auch' alleiniger Ge-
sinnungsstoff im zweiten Schuljahre und mufs als solcher
unserem Erziehungsziele nither fahren. Demnach sollen
folgende Gesichtspunkte in den Mittelpunkt der Besprechung
geriickt werden :

A. Der Robinsonstoff dberbriickt die grofse Kluft, die in
der Kindesseele zwischen der Phantasiewelt und der objektiven
Welt besteht

1. durch Klirung und Erweiterung der ersten Raum-
und Zeitvorstellungen,

2. durch Forderung der Erkenntnis und Bewhltlgung von
Naturdingen und Naturverhiltnissen an sich,

8. Durch Forderung der Erkenntnis der Beziehungen
gwischen Natur- und Menschenleben.

B. Robinson versetzt die Schiiler in ausreichendem
Grade in die Kulturanfinge, erweckt dadurch im Zogling
eine Vorahnung von historisch Gewordenem wund be-
reitet das Verstindnis fiir das historisch-kulturelle Material
der Patriarchen- und Thiiringer Landgrafenzeit zweck-
miifsig vor. : ' :

0. Als Gesinnungsstoff stellt die Erzahlung durch Fort-
spinnung der im Mirchenunterrichte erarbeiteten sittlichen
Gebilde Kontinuitit in der Oharakterbildung her, indem die
Qeschichte darbietet:

1. Vollkommene Befriedigung des religids-sittlichen Be-
diirfnisses auf der betreffenden Entvncklungsstufe
tiberhaupt. ’

2. Erweiterung und Vertiefung der religids- ethischen
Bildungselemente bis zu dem Umfange, wodurch dem
Schiiler die Versetzung in die religios-sittliche Denkungs-
und Gefithlsart der Patriarchen- und Landgrafenzeit er-
méglicht wird.

D. Wo sich im Laufe der Betrachtungen Gelegenheit
bietet, sollen die fiir einen ,Schulrobinson® sich notwendig
machenden Abweichungen vom Originaltexte begriindet und
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am Schlufs die vorzunehmenden Verinderungen zusammen-
gestellt werden. —

A. Der vermittelnde Charakter der Erzhblung zwischen
Phantasiewelt und ebjektiver Welt. Mit Riicksicht auf den
Qeisteszustand der Zoglinge im ersten Schuljahre ist hier
folgendes als beachtenswert hervorzuheben.

Im Mérchenunterrichte waltet die freie Einbildungskraft
ohne Schranken. Dem ,Durchschnittskinde“ steht zu jener
Zeit weder quantitativ noch qualitativ zureichendes Vor-
stellungsmaterial zur Verfiigung, um zu richtigen Urteilen
iiber Zugehorigkeit gewisser Erscheinungen zu ihren Sub-
jekten kommen zu konnen.*) Seine Vorstellungen sind
noch nicht zu Begriffen verdichtet und zu festen Reihen
verbunden. Das Thatsichliche in der Natur und Geschichte
wird als solclres vom Kinde nicht erkannt. ,Daher ist jene
harmlose Naivitit vorherrschend, mit welcher sich der
Schiiler ungepriift bei jedem sinnlichen Augenscheine und
jeder ihm iiberlieferten Mitteilung beruhigt.“*) Das Mals
aller Dinge ist ihm sein Ich. Die Wirklichkeit betrachtet
das Kind als seinesgleichen. Seine Urteile sind unmittel-
barer Ausdruck der jeweiligen Gemiitszustinde.

Im zweiten Schuljahre nimmt der Zogling in mehr
spekulativer Geistesthiitigkeit die ersten Anliiufe zu einer der
‘Wirklichkeit entsprechenden Auffassung und Bewiiltigung der
Aufsendinge, und im ZEinklange mit dieser seiner fort~
schreitenden geistigen Entwicklung verldfst er nach und nach
die Stufe der Identifizierung von Objekt und.Subjekt. Es
ist ihm darum im Unterrichte ein Vorstellungskreis dar-
zubieten, der ein Heraustreten aus dem bisherigen Gemiits-
zustande veranlafst, und dag Kind notigt, die- Dinge, mit
denen es in Beriihrung kommt, nicht nur mit sich selbst,
sondern auch miteinander zu messen und so der Wirklich-
keit sich ndhernde Urteile zu bilden,***) Nicht mit einem

*) Felsch Bem. z. Problem der kulturh. Stufen, Deutsche
Blatter 1889, Nr. 11. ‘
) Maennel Uber Abstraktion, Gfitersloh, Bertelsmann, 8. 56.
*»%) Felsch, a. a. O.
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Sprunge kann dieser Ubergang geschehen, etwa durch Mit-
teilung fester Begriffe. Diese wiirde das Kind nicht fassen,
weil in seinem Geisteszustande die Einbildungskraft noch
iiberwiegt. Von pidagogischem Standpunkte aus mufs der
geistigen Entwicklungsstufe entschieden Rechnung getragen
werden, und es kann und darf der Ubergang nur in der
Weise geschehen, dafls die Phantasiethitigkeit fortgesetzt in
reger Bewegung erhalten bleibt, ihr aber zugleich durch
zunehmende Wirklichkeit Einschrinkung in der friiheren
Willkiir geboten und sie nach Willmanns Ausdruck zu
einer Phantasie der Praxis wird. —

Die Robinsonerzahlung besitzt zur Bewirkung dieses
allmihlichen Uberganges zutreffende Eigenschaften. Sie
bleibt mit dem Gedankenkreise der Mirchenstufe und der
Miirchen selbst in Fihlung, filhrt aber zugleich in an-
gemessener Steigerung hiniiber zur Auffassung der realen
Welt. *¥)

In erster Linie trigt dazu die eigentiimliche phantasie-
volle Beschaffenheit des Geschichtsstoffes bei. Diese gestattet
jedem Kinde, sich nach Malsgabe seines Vorstellungskreises
ein individuelles Bild von den Einzelziigen der Geschichte zu
bilden. Charakteristisch dabei ist aber das Gebundensein
an gewisse Richtlinien, welche der Stoff der Phantasiethitig-
keit vorschreibt. Es sind Raum- und Zeitvorstellung, sodann
die Begriffe von Ursache und Wirkung, Méglichkeit und
Unméglichkeit, Notwendigkeit, die vorzugsweise hemmend
in das vormals ungeziigelte Schaffen der Einbildungskraft
eingreifen. Mit diesen Faktoren zu rechnen, dazu zwingt
den Schiiler des Helden bittere Not, die in anderen Gestalten
als hervorstechender Zug der Mirchen die Kinder oft er-
griffen hat. Dazu ist Robinsons Not eine absonderliche.
Wibrend in den Mirchen Hilfe von vielen Seiten und auf
wunderbare Art, im #ufsersten Falle durch unmittelbare Ein-
wirkung Gottes, unvermutet gebracht wird, muls Robinson

*) Vgl. Dr. Ch. Mac Murry, Spezial Method, Bloomington 93,
Seite 29 ff. -
Aus 4. P¥d. Univ.-Sem. su Jena. V. 10
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in allen Lagen sein eigener Ratgeber werden. Von Gott
kann er als Siinder keine rasche und vollstindige Wandluug
der -Dinge begehren und hoffen, wie etwa das Sternthaler-
médchen in seiner Frommigkeit. Er mufs sich den ge-
gebenen Verhiltnissen anpassen.

Wie die Bremer Stadtmusikanten oder das fleifsige Mid-
chen in ,Frau Holle* konnte Robinson dieselbe Art von
Hilfe suchen und finden; da tritt der Fall ein, dafs weder
Stadt, Dorf noch ein einsam gelegenes Haus vorhanden sind,
dafs sich iiberhaupt keine Daseinsspuren von Menschen zei-
gen. Sein Leben ist an einen bestimmten, eng begrenzten
Ort gekettet, der menschliche Unterstiitzung vorldufig zur
Unmoglichkeit macht. Der Hunger quilt den Schiff-
briichigen, und wie jener Forster im Mérchen ,,Fundevogel“
mochte er sich ein Wildbret erlegen, doch in Ermangelung
einer Schufswaffe mufs er den Gedanken aufgeben: ein an-
derer Fall von Unméglichkeit. — Vollstindige Erschopfung
Lifst den verlassenen Schlaf begehren, und sorglos wie Schnee-
weilschen und Rosenrot mdchte er im Walde auf weichem
Moos schlafen, aber ‘die Gefahr vor wilden Tieren macht
Sicherheitsmafsregeln fiir sein Leben zur Notwendigkeit.
Fremde Téne und Gerdusche treffen sein Ohr und lassen ihn
zusammenschrecken ; er ist gezwungen, die Ursache davon
zu erfahren und kann nicht wie die Réuber in den ,Bremer
Stadtmusikanten“ dem Unbekannten und Schauerlichen ent-
flichen. — Der Zwang zum Genul® unbekannter Nahrungs-
mittel zieht iible Folgen fiir seine Gesundheit nach sich. —
So treten Robinson Hindernisse auf Hindernisse entgegen
nnd lassen ihn nicht als einen jener Gliicklichen leben, denen
keine Stunde schligt. Er kann die Gegenwart nicht sorglos
geniefsen, sondern mufs seine Erfahrungen fiir die Zukunft
in Uberlegung bringen. Thglich treibt die Not zur Vor-
nahme von Riickblicken und zu vorsorglichem Voraus-
schauen an und bewirkt damit lebhaftes Inbeziehungsetzen
zwischen Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft. Auf diese
Weise tritt die Zeitvorstellung immer deutlicher ins Be-
wulstsein.
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Die wenigen Beispiele migen hier geniigen, den Zu-
sammenhang mit den Mérchen, vor allen Dingen auch den
Fortschritt in der phantasiemiifsigen Erfassung beider Stoffe
zu erweisen. Auf dem Unterscheidenden aber ruht der
Nachdruck. Sofern eben die angefiihrten Vorstellungen und
Begriffe von Raum, Zeit, Ursache, Wirkung u. s. w. als
gebietende Michte auftreten, wird ,der Gang der Geschichte
durch den Zwang der Dinge bestimmt“ Die vormals un-
begrenzte Freiheit der Einbildungskraft wird zu einer mafs-
vollen durch regulierendes Eingreifen der Verstandesthitigkeit.

Allerdings lifst diese Beschaffenheit des Stoffes den
Schlufs auf ein plotzliches Abbrechen des frei phantasieren-
den Geisteslebens zu. Wie aber die Ermittelung der Bil-
dungselemente durch das Leben sprungweise erfolgt*), so
wird dieser Sprung auch in der Auswahl der Unterrichts-
stoffe nicht zu vermeiden sein. Es giebt eben zwischen
Wirklichkeit und Phantasiewelt kein thatsichliches Mittelglied,
das durch einen Unterrichtsstoff rein dargeboten werden
konnte. Die Vermittlung ist Sache der Erkenntnisthitigkeit
und vollzieht sich in allméhlicher Steigerung in der Seele
des Kindes. Dabei lehrt die Erfabrung, dafls die Denkweise
gleichaltriger Kinder nach der Seite der Wirklichkeit oft
grofse graduelle Verschiedenheit zeigt: es gestaltet sich der
Ubergang in einem Kinde schnell, im andern langsam. Von
einem Unterrichtsstoffe ist daher fiir diese Ubergangszeit nur
so viel zu verlangen, dafs er den schneller und langsamer
fortschreitenden Kopfen in gleicher Weise Rechnung trigt.
Das thut aber die Robinsonerzihlung. Sie lafst der Phan-
tasiebethitigung innerhalb gewisser Grenzen vollkommen Spiel-
raum; sie gestattet die Wahl zwischen vielen Fillen und
bleibt unabhingig von der getroffenen Entscheidung immer
dieselbe Geschichte. Der Schiiler empfindet darum die seiner
Phantasiethiitigkeit den Weg verlegenden Schwierigkeiten
nicht als listige Fesseln. Die immer lebendige Teilnahme
fiir des Helden Wohl und Wehe lifst das Kind nie ermiiden
im Suchen nach Mitteln und Wegen, die zur Linderung der

*) S8triimpell, Psychol. Pid.

10*
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Not oder zur Errettung aus derselben dienen kénnen. In
der Teilnahme liegt das wunderbare Geheimnis, wonach
sich unvermutet die schwichsten Schiiler dem notwendigen
Gange der Dinge leicht anpassen und im Uberwmden der
Hemmnisse selige Befriedigung finden.

Man mufs dem Unterrichte selbst beiwohnen oder ihn lén-
gere Zeit erteilen, um sich mit den gehegten theoretischen Be-
denken auszusthnen. Respekt vor dem aufserordentlichen In-
teresse, volle Uberzeugung davon, dafs die Kinder im Stoffe
leben und weben, ganz darin aufgehen — auch nach den Unter-
richtsstanden —, konnen dann nicht ausbleiben. Die zu-
treffendsten Auswege finden die Zoglinge, und wenn das
kindliche Nachdenken keinen Rat mehr weifs, werden vom
Lehrer angedeutete oder gegebene neue Hilfsquellen freudig
begriifst, gepriift und zweckentsprechend verwertet. Wer da
sieht, wie sich die Schiiler ihren ,Robinson“ selbst schaffen,
der wird sich kaum Direktor Hartmann anschlielsen, welcher
die innere Verwandtschaft des Stoffes mit der kindlichen
Geistesstufe im achten Lebensjahre leugnet und schon die
Erfassung des Thatsdchlichen in Abrede stellt.*)

Letztere Behauptung ist an dieser Stelle uns von beson-
derem Interesse. Mit ihrer Wahrheit miifste der Robinsonstoff
als ungeeignet zur Losung der an ihn gesteilten ersten Auf-
gabe fallen gelassen werden. Versuchen wir deshalb, unsere
gegenteilige Meinung zu begriinden. _

Mit Hartmann teilen wir die Uberzeugung, dafs im
8. Lebensjahre die freie Einbildungskraft im Kmdesgelste noch
das Ubergewicht besitzt. Deshalb konnen wir aber nicht
schlechthin die Erfassung der realen Verhiltnisse anzweifeln,
die mit Raum- und Zeitvorstellungen notwendig verbunden
auftreten. Ganz und gar fehlen eben diese Vorstellungen
nicht im Bewulstsein des achtjihrigen Kindes, und man kann
in dieser Hinsicht niemals ein Vakuum im Vorstellungs-
inhalte annehmen. Es sind bereits unzihlige Verhaltnisse von
wNichtmehr* und ,Nochnicht*, wodurch allein das Zeitbewulst-

*) Hartmann, Die Auswahl des Volksschul-Lehrstoffes. Sichs.
Schulzeitung. Jahrg. 1887, No. 14—18.
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sein hervorgerufen wird,*) im Leben und im Mirchenunter-
richte an das Kind herangetreten. Ebenso sind dem Zdg-
linge aufser seiner nichsten Umgebung deutlich von-
einander geschiedene und unter sich verschiedene Ortlich-
keiten bekannt geworden. Er hat die Mérchenhandlungen
sich auf mannigfachen Schauplitzen abspielend gedacht, und
seine Phantasiegebilde dariiber sind durch 6ftere Spaziergénge
geklirt worden. Sein Denken hat sich immer nach gewissen
Orts- und Zeitvorstellungen gerichtet und sich danach richten
miissen. Ohne Zweifel ist daher von diesen ein ansehnlicher
Teil im Vorstellungsschatze der Kinder vorbanden. Freilich
meistens nur unbewufst hat der Zogling diese Vorstellun-
gen im wirklichen oder phantasierten Handeln mitwirken
lassen. Eine ununterbrochene Notigung zur Festhal-
tung der Vorstellungen im Bewulstsein und zu dauernder
Beriicksichtigung derselben in der Denkarbeit gab der bis-
herige Unterricht nicht. Das Mérchen gestattete freies, will-
kiirliches Spiel mit Raum und Zeit.

Fiir die Ubergangszeit von der Stufe des zunichst un-
behinderten Vorstellungsspieles bis dahin, wo das Denken
von gewissen, unverinderlich und unabinderlich wirkenden
Michten geleitet wird, diinkt uns nun die natiirliche und di-
daktisch wertvolle Frage die zu sein: Vermag der Robinson-
stoff diessm Ubergange dadurch gerecht zu werden, dafs er
von des Zoglings Denkarbeit bewulstes Festhalten gewisser
Raum- und Zeitvorstellungen und der mehrfach erwihnten
Begriffe verlangt, aber doch nicht in solcher Bestimmt-
heit, die seiner Auffassung noch fremd, ja unfafs-
bar ist? Mit anderen Worten: Vermag der Robinsoustoff
jene Vorstellungen und Begriffe als fiihrende Michte leise
und somit schulgerecht in das Geistesleben einzufiihren?

Die eigentiimliche phantasievolle Beschaffenheit der Er-
zéhlung notigt zu entschiedener Bejahung der Frage. In
die vom Stoff angeregte und unterhaltene Phantasiethitigkeit
werden die betreffenden Vorstellungen und Begriffe als lei-
tende Kriifte geradezu — wenn man den Ausdruck gebrau-

*) Volkmann, Lehrb. d. Psychol. Bd. II, 8. 14.
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chen kann — eingeschmuggelt. Der Wandel im Denken
vollzieht sich ganz allmiihlich, und doch, worauf es vornehm-
lich ankommt, immer in inniger Verbindung mit der Ge-
schichte, die der Fassungskraft niemals zu viel zumutet.
Weil der Zusammenhang der Dinge und Begebenheiten mit
Raum, Zeit etc. kein gegebener eiserner ist, so konnen
die Schiiler einen ihrer Einbildungskraft zusagenden, der
Wirklichkeit mehr oder weniger niher kommenden herstellen.
Das geschieht nun auch und zwar vom Anfang der Ge-
schichte an nach ihrem Ende zu mit steter Annéherung an
den wahren Umfang und Inhalt genannter Vorstellungen und
Begriffe. Dariiber haben uns mehrfache Erfahrungen belehrt,
und so miissen wir auf Grund dieser die aufgeworfene Frage
ebenfalls bejahen. Wir haben Kinder, die bisher an die
Scholle gebunden waren, denen die Welt hinter dem néch-
sten Berge ihres Wohnsitzes mit einem Bretterverschlage
endigte*), dann aber auch ,vielgereiste“ Zoglinge, welche
tausenderlei gesehen hatten und von noch mehr Ungesehenem
aus allen Lindern und Meeren zu erzihlen wulsten, in der
Robinsonerzahlung unterrichtet. Dort und hier sind die
unterrichtlichen Erfahrungen und Erfolge wesentlich dieselben
gewesen. Ort und Zeit der Handlung haben einer leichten
Apperzeption nicht hindernd im Wege gestanden.**) Viel-
mehr hat sich Zillers Wort bestiitigt: ,Durch das Fremde
wird das Kind seiner Heimat nicht entriickt, und seine Welt
wird ihm nicht genommen, sondern alle neuen}Vorstellungen
und Beschiftigungen, die der Unterricht darbietet, schliefsen
daran an.'**¥)

*) B. Goltz, Buch d. Kindheit.

*¥) Grundlg. 487, Lange, Uber Apperzeption S. 51.

***) Man wirft oft die Frage auf: Was versteht ein Kind, dessen
Wohnort nicht an einem gréfsern Flusse liegt, von einem Meere, Schiffe,
Hafen, von der Wichtigkeit des Feuerzeugs? Fs scll damit das Vor-
handensein und auch das Zusammenkommen jener Vorstellungen als psycho-
logische Unméglichkeit gekennzeichnet werden. Als einzige Antwort
haben wir hier der Frage die andere entgegenzusetzen: Haben die Fragen-
den darin Erfahrungen gesammelt? Wir glauben es nicht, sonst wiirden
sie schlagende Beispiele anzufiihren wissen.
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So lebnt sich die Vorstellung von der Insel unter des
Lehrers Leitung eng an das Landschaftsbild der heimatlichen
Umgebung an, natiirlich nur insoweit, als es die Schiiler zu
iibersehen vermdgen. Das letztere geschieht nach Grofse und
Inhalt bei verschiedenen Schiilern in verschiedener Weise.
Die Kinder des zweiten Schuljahres konnen bei gleichguten
Augen infolge geringer und mangelhafter Ubung oft sehr
nngleichmilsig Dinge in der Form erkennen, resp. vonein-
ander unterscheiden. Es sind mir Schiiler vorgekommen, die
unsere sich deutlich und scharf voneinander abhebenden
Berge an der Saale ams geringer Entfernung nicht als ver-
schiedene Hohen zu erkennen vermochten. Andere waren
bereits so weit vorgeschritten, den natiirlichen Horizont zu
iiberschauen.

Die Vorstellungen dieser und jener Kinder von der
Grofse und der Bodengestalt der Insel miissen natiirlich be-
deutende Schwankungen aufweisen. Was schadet es aber,
wenn einem geistig vorgeschrittenem Kinde der Anfang der
Wasserfliche in der natiirlichen Horizontlinie liegt, wihrend
ein anderes Kind die Grenze des Eilandes hinter naheliegenden
Bergen und Hiigeln, hinter Waldziigen oder gar Ackerfeldern
annimmt? Fir das Verstindnis der Erzdblung ist das ganz
gleichgiiltig. Die Hauptsache ist doch die, dals iiberhaupt die Vor-
stellung allseitiger Begrenzung durch Wasser und der dadurch
bedingten Abgeschlossenheit im Schiiler aufkommt. Obwohl
in diesem Punkte die Unterstiitzungen durch heimatliche
Vorstellungen sehr gering sind, so gewinnt doch jedes Kind
phantasiemiifsig von der Insel einen bestimmten Begriff. Der
Priifstein fiir das Vorhandensein dieses Begriffes ist darin
zu erblicken, dafs es keinem Kinde einfillt, an die Moglich-
keit einer Selbstrettung Robinsons von dem Eilande zu
denken.

Mit dem so gekennzeichneten Klarheitsgrade der Vor-
stellung iiber die Ortsbegrenzung kann man aber vollstindig
zufrieden sein. Der Abstand von der Wirklichkeit kommt
dabei ganz aulser Betracht. Wenn irgendwo, so ist eben hier
das Unterlaufen von falschen Vorstellungen kein grofser
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Schade. Der Schwerpunkt liegt darin, dafls sich die Kinder
die Lage des Schauplatzes soweit korrekt vorstellen, um
Robinson als einen an die Insel gebannten Menschen zu
erkennen. Uber die Frage des ,,Wo“ und ,Wieweit der
Insel reflektieren die Schiiler noch nicht. Erst spiter, wenn
Robinson die Umrisse eines andern Landes entdeckt, tritt sie
in den Vordergrund, findet aber in der Erkenntnis von einem
andern, seine Rettung nicht begiinstigenden Eilande éine be-
friedigende Antwort.

Von der Insel selbst konstruiert sich das Kind aber
ein #ulserst lebhaftes Bild im Anschlufs an die heimatlichen
Vorstellungen. Fir Jenaer Kinder gestaltet sich dasselbe
etwa so: Unweit der Saale erhebt sich ein Felsen. In ihm
befinden sich einige Hohlen, eine Quelle bricht daraus her-
vor. Davor breitet sich eine Wiese aus bis zum Saalufer.
Hier sind an manchen sandigen Stellen Muscheln zu finden.
Jenseits des Felsens gelangt man auf Berge, von denen man
einen Uberblick iiber das Saalthal hat. Der Bergabhang ist
mit Wald bestanden, zeigt auch freie Plitze, wo dann und
wann ein Hase oder Kaninchen anzutreffen ist. Aus der
Ferne wird das Gekrichze auffliegender Haher hdrbar,
An manchen Stellen des Waldes schlingen sich Geifsblatt.
wilder Hopfen und Teufelszwirn von Baum zu Baum. —-
Das sind einige von den vielen Verhiltnissen und Dingen,
die auf die Insel iibertragen werden. Dabei stellen sich die
Abweichungen davon wie von selbst ein, beleben und erhalten
das Interesse.*)

Die viel gefiirchtete und angefochtene Versetzung der
Schiiler tiber Linder und Meere hinweg, — die uns iibrigens
auf dieser Stufe aus psychologischen Erwiigungen noch fiir
unméglich gilt —, in ein ihnen vollig fremd entgegentretendes
und fremd bleibendes Land ist also nur eine scheinbare.
Im Grunde fiithrt die Geschichte den Zogling vorherrschend
auf das Feld seiner liebsten Vorstellungen und Erfahrungen.**)

*) Vergl. Willmann, Pid. Vortrige, Anmerk. 17. Hartmann,
Sichs. Schulzeitg. 1887, Nr. 18. Lange, Apperzeptlon a. a. 0.
*#) Lange, Apperzeption a. a. O.
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Noch deutlicher liegt das auf der Hand, wo es sich spiter
um Robinsons tigliches Thun und Treiben handelt. Ihn als
Jiiger, Fischer, Handwerker, Tierfreund, sozusagen auch als
Hausfrau u. s. w. zu beobachten und nachzuahmen, daran
findet das Kind Vergniigen. Dabei erhellt die scheinbare
Versetzung in fremde Regionen in pidagogischem Sinne als
Notwendigkeit und Wohlthat. Zeitferne, Raumferne, das
Fremdartige iiberhanpt, idealisieren und poetisieren.*) Sie
riicken dadurch die Erfassung des Thatsichlichen in psycho-
logische Niahe und geben den Anstofs dafiir, dafs das Kind
die Verhiltnisse und Dinge seiner Umgebung nicht als all-
tigliche hinnimmt, sondern dariitber nachzudenken anféingt.
Das in der Geschichte liegende Moment der Belehrung
wird dadurch erst recht wirksam. -Jetzt erwacht das Kind
aus der Gegenwart, aus seinem mebr oder weniger triumerisch
spielenden Zustande. In das kindliche Spiel mischt
gich Ernst, und das ist fiir den Unterricht der
richtige Angriffspunkt zur Ann#dherung des Ge-
dankenkreises an die Wirklichkeit.

Aus der Geschichte kommt dem Schiiler der Antrieb,
mit Robinson gleiche Beschiftigungen zu treiben, ihn nach-
zushmen. Ungezwungen tritt der Zogling mit seiner Um-
gebung in Beziehung. Unter Anspannung seines Willens
wiigt er diese und jene Gegenstinde nach Brauchbarkeit oder
Unbrauchbarkeit mit Bezug auf die durch die Geschichte ge-
gebenen Zwecke ab.

Lassen wir einige Beispiele dafiir folgen, wie der Fort-
schritt im Denkprozesse, hervorgerufen durch die innige Teil-
nahme an des Helden Schicksalen, sich in der Nachahmung
seines tiglichen Thun und Treibens geltend macht.

Der schon genannte Felsen mit seiner Umgebung ist
den Kindern bereits aus dem Mirchenunterrichte bekannt.
Er bildete seiner Zeit den Schauplatz fiir die Mirchen: ,Der
‘Wolf und die sieben Geifslein“, — , Das Lumpengesindel“, —
yvom Tode des Hiihnchens®. Der Felsen war der Nufsberg.

*) Volkmann, Lehrb. d. Psychol. Bd. I, 481.
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Aus der Quelle wollte das Hibnchen einen Trunk Wasser
fir sein mit dem Erstickungstode ringendes Hiithnchen holen.
Im Walde am Bergabhange wohnte der Wolf, dorthin ging
die alte Geifs, um Futter zu suchen.’

Wenn die Kinder an jenen Stellen weilten und ihre
Mirchen erzihlten, so geschah das unter vollstindiger Aufser-
achtlassung der sich vorfindenden Entfernungen und den da-
mit in Verbindung stehenden Zeitlingen. Vom Nulsberge
aus fuhr das Lumpengesindel bis zum nichsten sichtbaren
Gasthause die halbe Nacht hindurch. Das Hihnchen brauchte
zur Herbeischaffung des Schluckes Wasser aus der wenige
Schritte entfernten Quelle eine ,kleine Ewigkeit“. Andernteils
kehrte der Wolf von seinen Einkdufen im Krimer-, Bicker-
und Miillerhause nach wenigen Augenblicken zuriick.

Jetzt, wo dieselbe Ortlichkeit der ideale Schauplatz fiir
Robinsons Leben und Thaten ist, fangen gewisse Entfernungen
und Zeitlingen eine wichtige Rolle zu spielen an.

Wenn sich Robinson in der ersten Zeit seines Aufent-
haltes auf der Insel aus Furcht vor wilden Tieren nicht weit
von der Hohle fortbewegt, so sind die Wegldngen seiner Aus-
flige dem Kinde bald nicht mehr gleichgiiltig. Es sucht in
dem ihn bekannten Terrain Orte auf, von welchen man in
einer bestimmten Zeit nach der Hohle zuriickkehren kann.
Dann wird die erste baumlose Fliche im Walde als der in
der Geschichte auftretende Maisplatz angenommen. Der Weg
danach wird von den Kindern selbst gegangen, und es heiflst
dann: Robinson mulste bis zum Maisplatze eine halbe Stunde
gehen. Der ,Ziegenplatz“ liegt eine Stunde von der Wohnung
entfernt. Auf solchen Gingen lernt das Kind ein gutes Stiick
seiner pdheren Umgebung kennen, und es prigt sich ihm
davon ein klares, bestimmtes Bild ein. Dabei erfolgt die
Ubertragung der Vorstellungen von den ‘durchwanderten Ge-
bieten auf Robinsons Insel und erzeugt von der Beschaften-
heit des Wohnortes des Helden ein immer lebhafteres und
bestimmteres Bild. Fiir das zeitliche Vorstellen ist es dabei
von grofsem Vorteile, dafs es in Verbindung von bestimmten
Ausdehnungen im Raum auftritt. Das Kind fafst das Neben-
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einander im Raum viel leichter auf, als das Nacheinander in
der Zeit. Uber riumliche Ausdehnungen besitzt es friither
inhaltsvolle Vorstellungen als iiber zeitliche. Am ehesten
erhilt die Vorstellung der Zeitdauer einen der Wirklichkeit
nahe kommenden Inhalt, wenn sie als Zeitmals fiir eigens
ausgefiihrte Zurticklegung bestimmter Wegstrecken aufgefalst
wird.

Auf die Bildung der Zeitvorstellungen von diesem Ge-
sichtspunkte aus weist auch das tiigliche Leben hin. Die
Kinder wissen z. B. ziemlich sicher, wie lange sie von der
Wohnung aus bis zur Schule zu gehen haben.

Man wird darum mit Recht behaupten diirfen, dafs die
Bchirfung des Bewulstseins fiir bestimmte riumliche und
zeitliche Vorstellungen durch den Robinsonstoff naturgemilfs
erfolgt, zumal sich dabei das Bediirfnis nach einer Uhr wie
von selbst einstellt. Geht Robinson daran, sein Leben durch
die verschiedensten Vorsichtsmalsregeln zu schiitzen und das-
selbe durch allerhand Vorkehrungen und Einrichtungen sich
so ertriiglich wie moglich zu machen, so ist es dem Kinde
geradezu inneres Bediirfnis, sich in gleichen Thitigkeiten zu
versuchen, und indem der Zogling solche Arbeit vornimmt,
wird ihm bei stets lebendiger Teilnahme diejenige Belehrung
zu teil, die ihn mit der Beschaffenheit der Naturdinge vertraut
macht,

Es handelt sich um die Herstellung eines Spiefses, dazu
soll ein passender Stein gesucht werden. Anfangs sind die
Kinder nicht sehr wiihlerisch, und der erste beste Sandstein
wird fiir zweckentsprechend befunden, wenn er nur eine
Spitze hat. Bald aber erweist sich dessen Hirtegrad als
ungeniigend zur Erfiillung der an ihn gestellten Anforderungen.
Nun geht es auf die Suche nach einem brauchbareren Mine-
rale, und da sind die Zoglinge nicht mehr so voreilig in
ihren Urteilen und Entscheidungen. Mit priifendem Blicke
sehen sie tiber minderwertige Ware weg und suchen aus den
passenden Objekten wieder die besten aus.

Sollen dann Pfeil, Bogen, Korb, Tasche, Schuhe u. s. w-
gearbeitet werden, so steht dabei immer die Frage nach ge-



156 6. Bemerkungen iiber die unterrichtliche Verwendung ete.

eignetem Materiale, wie es die Natur darbietet, im Vorder-
grunde des Interesse. Viele Pflanzen miissen wegen unzu-
linglichen Eigenschaften zur Seite geschoben werden, und
oft gelingt es erst nach langer Miihe, die gesuchten Stoffe
zu entdecken. Die mit so bestimmten und interessanten
Zielen unternommenen Wanderungen in die Natnr sind
wirkliche Entdeckungsreisen. Sie liefern reichliche und im
Geiste haftend e Belehrungen. Auf solchen Ausfliigen werden
empirisches und spekulatives Interesse unausgesetzt
angeregt und treten einander in ergiinzende Wechselwirkung.
Beide Interessen richten sich auf das Erkennen der Be-
schaffenheit von Naturdingen. Der Anlafs zu den priifenden
Betrachtungen vieler Gegenstinde und Erscheinungen geht
von Robinsons Bediirfnissen zur Erhaltung seines Lebens und
zur Verschonerung desselben aus. Die gesammelten Er-
fahrungen und alle spekulativen Einfille werden sodann auf
Robinsons Lebenslage und Lebensbediirfnisse in Anwendung
gebracht und damit kommt und wiichst die Einsicht in die
Bezichungen des Menschen zu den Naturdingen, in des
Menschen Abhiingigkeit von der Natur.
. Nicht minder fordernd erweist sich die Robinsonerzéhlung
der Pflege des d#sthetischen Interesse. Sie liefert dem
,malenden Zeichnen“ eine Menge passenden Stoff Sehr
wichtig dabei, weil auch der phantasierenden Geistesthatigkeit
des Kindes ganz entsprechend, ist der Umstand, dafs der
Zbgling aus der Erzdhlung reichlich Anregung zu zeichne-
rischen Selbstproduktionen empfingt. Sodann kniipft
gich an die Beschiiftigung mit Naturdingen, Geritschaften
Robinsons etc. ein Fortschreiten in der Formenauffassung.
Indem der Schiiler bestimmte Gegenstinde betrachtet,
fafst er deren Umrisse schiirfer auf, und sobald er es unter-
nimmt, die bestimmten Formen malend korrekt wieder-
zugeben, wird sein isthetisches Urteil fortwihrend heraus-
gefordert.

So fithrt der Robinsonstoff den drei Interessen der Er-
kenntnis reiche, die intellektuelle Entwicklung natiirlich fort-
leitende Nahrung zu, und damit scheint er uns, soweit der
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erste Punkt unserer Besprechung in Betrachtung kommt,
rechter Art zu sein und am rechten Platze zu stehen.

B. Der vorbereitende Charakter auf dem Geschichtsunterricht.
Es ist hier Antwort auf die Hauptfrage zu geben, wo-
durch der Robinsonstoff geeignet wird, eine Vorstufe fiir
den Geschichtsunterricht zu bilden. Im allgemeinen wird
die Antwort auf den Beweis hinauslaufen, dals der Stoff
den Zdglingen ein gewisses Verstindnis von den An-
fingen der menschlichen Kultur iibermittelt. Dabei darf
aber an dieser Stelle nur an die ,materielle“ Seite der
Kultur gedacht werden. Diese Kultur ist Produkt mensch-
lichen Nachdenkens und Schaffens, herausgewachsen aus
dem Kampfe ums Dasein und immer weiter darin em-
porgestiegen. Sie verstehen, heilst in die Entwicklung der
menschlichen Arbeit in 6konomischer, technologischer und
isthetischer Hinsicht eindringen. Damit erlangt der Begriff
der menschlichen Arbeit eine hohe pidagogische Bedeutung.*)
Fir unsern Zweck finden wir darin diejenigen Momente ent-
halten, die im Kinde eine Vorahnung fiir historisches Wer-
den und Vergehen zu erwecken vermogen. Entsprechend
dem Umfange, womit sich das Kind in die Anfinge der
menschlichen Arbeit verstindnisvoll einzuleben vermag, wach-
sen oder verringern sich die psychologischen Bedingungen
fir eine historische Auffassungs- und Denkweise. Dieser
Gedanke diirfte wohl auf der Hand liegen. Es wird deshalb
hier zunidchst darauf ankommen, am Robinsonstoffe dar-
zuthun, ob er-dem Schiiler die Augen fiir die ersten Kultur-
anfinge und Kultwfortschritte 6ffnen kann.

Dafs ,Robinson* die Entwicklung der Kultur von ihren
ersten Anfingen an reprisentiert, ist wohl ohne Zweifel: er
giebt ein treues Abbild davon. ,Auf seiner Insel ist Robin-

*) Der Begriff der menschlichen Arbeit ist von Dr. Q. W. Beyer
als padagogisches Problem aufgestellt worden in seinem Buche: ,,Die
Naturwissenschaften in der Erziehungsschule. Leipzig 1885, Verlag v.
Reichardt. Leider haben die dort angeregten Gedanken bisher zu
wenig Beriicksichtigung gefunden. Vgl. Rein, 1. Schuljabr, 5. Aufl.
S. 4 f.
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son gleichsam ein der Urperiode angehorender Mensch. Er
hat keinen Anteil an dem Segen der Kultur unserer Zeit,
den auch die Kinder geniefsen. Mit den einfachsten Mitteln,
wie sie die Natur darbietet, fingt er, getricben von bitterer
Not, das ungeheure Kulturwerk von vorne an und erreicht
durch anstrengende, miihevolle Arbeit eine verhiltnismilfsig
hohe Stufe. Die zutreffendsten Einzelziige aus der Erzahlung
illustrieren die Entwicklung von Schritt zu Schritt. Auf die
Darlegung dieser Einzelheiten konnen wir verzichten. Im
vierzehnten Jahrbuche d. V. f w. Pad. ist in iiberzeugender
Woeise dariiber von Zillig gesprochen. Statt dessen sei die
psychologische Frage iiber die Moglichkeit der erwarteten
Wirkung auf den Zogling etwas eingehender erortert und
zwar unter Anlehnung an einige zu motivierende Abweichun-
gen vom Originaltexte. :

Erfahrung und sich darauf stiitzende psychologische Er-
wiigungen haben die Uberzeugung reifen lassen, dafs der
Robinsonstoff nur dann seine Aufgabe als Vorstufe fiir den
Geschichtsunterricht in ausreichendem Malse erfiillen kann,
wenn die Zoglinge den Helden nach dem Vorgange Rous-
gseaus, Campes und Grébners durch zwei Kulturperioden,
die Urperiode und die moderne,*) verfolgen. ‘Es wird sonst
den Schiilern gerade dasjenige vorenthalten, was das Ver-
stindnis fiir die Kulturarbeit anzubahnen in der Lage ist.
Fragt man sich, woran es eigentlich Robinson nach dem
Originaltexte mangelt, so kommt man zu dem Schlusse, dafs
ihm weiter nichts abgeht, als die durch eine soziale Gemein-
schaft bedingte Kraft und die mit dem Gemeinschaftsleben
verbundenen Anunehmlichkeiten. Aufserlich genommen, ist
Robinson im Besitze alles dessen, was zu einem ruhigen
Leben nétig ist, oder er kann es mit Hilfe seiner Mittel
leicht herstellen. Diese Behauptung mag gewagt klingen.

*) Es kann sich hierbei nicht um ein Verstehen der modernen
Kultur handeln. Die das Kind umgebenden kulturellen Thatsachen treten
aber von selbst in Gegensatz zu Robinsons ganzer Lebensweise. Diesen
Gegensatz suchen wir, wie spiter gezeigt wird, auszunutzen, um im
Kinde den Gedanken des Werdens der Dinge deutlich hervorzukehren.
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Man denke sich aber in die Phantasiethdtigkeit des Kindes
hinein und die Sache wird anders. Robinson ist im Besitze
von Schufswaffen, die Thatsache geniigt dem Knaben vollstéindig,
um den Bedringten damit alle Gefahren spielend iiberwin-
den zu lassen. Mit der Flinte in der Hand vermag Robin-
son ,die Welt zu erobern“. In #hnlichem Sinne urteilt der
Schiiler, und erhilt spiter im Kampfe gegen die Wilden so-
zusagen die Bestitigung fiir die Richtigkeit seiner Phantasie-
gebilde. — Mit Beil und S#bel konnen ebenfalls allerhand
Wunderthaten vollbracht werden. Dazu sind Hammer, Zange,
Nigel, Séige vorhanden: mit Leichtigkeit lifst sich damit fiir
Unterkunft und bequeme Einrichtungen sorgen. Kleidungs-
stiicke und sogar Feuer hat Robinson, also fast alles wie —
heute. Deshalb erziibhlt auch der Schiiler leicht hin, als
wiren alle Leistungen Robinsons selbstverstindliche Dinge.
Wo bleibt da der Einblick in den ,ungeheuern Aufwand von
Miihe und Arbeit, von Mut, Kraft und schlauer Berechnung,
mit welchen der Mensch — oder die Menschheit — nach
und nach in kultureller Hinsicht eine Stufe nach der andern
erstiegen hat? Offenbar ist der Teil des Stoffes, welcher An-
regung iiber die Frage des Woher giebt, unzulénglich, um
das Werden und Gewordensein der Dinge ahnen zu lassen.
Der Def. Robinsen ‘lifst die kindliche Einbildungskraft zu
ausgedehnt in den gewohnten Bahnen weiterschreiten und
regt deshalb die Reflexionsthitigkeit zu wenig an.

Mit Ziller wire darauf zu antworten, dafs es im
zweiten Schuljahre vorzugsweise auf ein Sicheinleben in das
moderne Bewufstsein ankommt. Zugegeben, aber — wie
wird dieses Ziel am besten erreicht? Auf keinen Fall da-
durch, dafs man des Kindes Denken vollstindig in der
Gegenwart gefangen hilt. Seine Aufmerksamkeif kann sich
hier zum grofsten Teile nur auf die rein #ufserliche Seite
unserer modernen Kulturgegenstinde erstrecken; die kompli-
zierte Art ihrer zweckmiifsigen Verwendbarkeit ist einem
achtjihrigen Knaben noch ein Buch mit sieben Siegeln. In-
folgedessen erscheint ihm seine Umgebung in ihrem All-
tagskleide einerseits zu bekannt und prosaisch, andererseits
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aber unverstindlich. Von tiefgehendem, anhaltendem Interesse
kann unter solchen Umstinden im Unterrichte wenig die
Rede sein. Oft hat der Lehrer, — will er nicht durch vom
Hauptziele ableitende Nebensachen das Interesse lebendig
erhalten —, mit einer gewissen Gleichgiiltigkeit zu kimpfen.
Natiirlich ist es dann um ,das Sicheinleben in das moderne
Bewulfstsein* geschehen. Um vieles giinstiger gestaltet sich
die Sache, haben die Kinder Robinson erst eine Zeitlang
mit seinen einfachen Mitteln den Kampf ums Dasein fiithren
schen. Das erstrebte Unterrichtsziel ndhert sich dadurch
sehr, es fiihrt jetzt ein direkter Weg zu ihm. Aus
dem Ringen, Streben und den erlangten Erfolgen Robinsons
empfiingt der Zogling ganz neue Gesichtspunkte zur Be-
trachtung des gegenwirtigen Kulturzustandes. Dieser bietet
sich ihm in allen seinen Teilen als etwas weit Vollkommneres
dar. Der Kontrast von ehemals und jetzt tritt auf und wird
zu einem Hebel fiir Interesse und Reflexion. Jetzt fingt das
Kind wirklich an, die Dinge unter sich und im Verhiltnis
zum menschlichen Leben abzuwigen, und damit stellen sich
die Voraussetzungen zur Schirfung des Bewulstseins fiir
Gegenwart und Vergangenheit ein. Allein in diesem Kontraste
ruhen die Momente, welche ,Robinson* nach der materiell-
kulturellen Seite zum ,Priludium fiir die Historie“ erheben.

wDamit etwas als vergangen erkannt werde, mufs es
auf ein anderes bezogen werden, das wenigstens fiir den Akt
dieser Beziehung feststeht.“*) Zur Vornahme gegenseitiger
Beziehungen zwischen Dingen und Zustinden von vormals
und heute giebt aber die Robinsongeschichte, in welcher
der Held zwei scharf geschiedene Kulturepochen durchlebt,
den meisten Anlafs. Es ladet dort jedes wichtige Ereignis
in Robinsons Leben die Schiiler zu Vergleichungen mit ihren
eigenen Verhiltnissen ein, und fordert auf diese Weise in
ihnen Erkenntnis und Wertschitzung des Segens der Jetzt-
zeit. *¥)

*) Volkmann, Lehrb. d. Psycholog. Bd. II, 12.
**) , Die Geschichte muls den Eindruck des Vergangenen und Alter-
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Welches Vorstellungsmaterial dabei als feststehendes fiir
den Akt der Beziehungen im Kinde anzunehmen ist, wird
sich schwerlich streng auseinander halten lassen. Psychologisch
hat die Vorstellung des Gegenwirtigen dafiir zu gelten.*)
Dasselbe fillt aber in der Seele nicht immer mit der wirk-
lichen Gegenwart zusammen. Fiir einen Schiiler, der sich
lebhaft in Robinsons Lage versetzt, mit ihm denkt und
fiihlt, sind die von da ausgehenden Vorstellungen die
herrschenden, gegenwirtigen und feststehenden. Sie sind ihm
Mafsstab zur denkenden Betrachtung seiner und unserer
Verhiltnisse und Zustinde.**) Freilich spielt sich auch der
umgekehrte Gang in der Kindesseele ab. Auf jeden Fall
kommt aus der Erzihlung die Anregung zu ungezwungener
Anstellung von Vergleichen, ebenso auch dasjenige Mals von
geistiger Spannkraft, welches die Abstraktionsthitigkeit der
Kinder einleitet und ihr iiberall Vorschub leistet.

Moglich werden die hervorgehobenen Wirkungen der
Robinsongeschichte auf die Schiiler nur dann sein, wenn der
Stoff in seinen Abweichungen vom Original auch noch voll
und ganz der Apperzeptionsstufe der Zoglinge entspricht.
Bisher wurde diese Annahme verneint. ,Zu einer so weit-
gehenden Umarbeitung des Originals — néimlich im Sinne
von Rousseau, Campe und Gribner — hahen wir uns
picht entschliefsen konnen. Denn es hiefse der Apperzeptions-
kraft der Kinder zu viel zugemutet, das aufzufassen, wie ein
Mensch ohne alle Hilfsmittel, ganz von vorn beginnend, sich
nach und nach die Natur zu unterjochen vermag.* Das ist
die in den ,Schuljahren* vertretene Ansicht.***) Wir teilen
diese Auffassung nicht mehr, halten vielmehr einen ,Schul-
robinson“ im Anschlufs an die Gribnersche Bearbeitung

timlichen machen. 8o redet sie eindringlicher zu den Menschen, wie
auch derjenige der beste Prophet zu sein scheint, der ein Fremder ist.*
Ziller, Allg. Pad. 199.

*) Volkmann, Bd. II, 12.

**) .. ... und ein geheimer Instinkt liefs mich nicht ruhen, bis
ich unsere Miliz ins Antike umgeschaffen hatte."* (Wilh. Meisters
Lehrjahre.)

»*##) Rein, II. Schulj. 8. 11.
Aus d. Pid. Univ.-Sem. zu Jena. V. 11
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fiir leichter apperzipierbar. Die Griinde dafiir liegen ziemlich
pnahe. Unbestritten ist die Geschichte in -der verinderten
Form phantasievoller, poesievoller, darum fiir das
Kind zunéicht leichter fafsbar und interessanter. Wenn
am Eingange unserer Besprechung mit Nachdruck der
eigentiimlichen phantasievollen Stoffbeschaffenheit gedacht
wurde, so ist hier erginzend hinzuzufiigen, dafs die dort
darauf bezogenen Sitze in vollem Mafse erst an einem die
Urperiode durchlebenden Robinson zur Geltung koramen
kénnen. Da vollzieht sich der Bruch mit der eingehildeten
Welt der Mirchen lange nicht so jih, und es ist ein ,sanftes
Hiniiberleiten* in das Reich der Wirklichkeit wohl zu
spiiren. Der ,Urmensch“ Robinson ist in allen seinen
Lebenslagen, in allem Denken und Handeln der kindlichen
Einbildungskraft viel genehmer. Man bedenke dazu z. B.
folgendes: In Def. Erzihlung wird Robinsons Thitigkeit,
die seiner hiuslichen Einrichtung gilt, durch die vom Schiffe
geretteten Mittel und Werkzeuge eine bestimmte Ent-
wicklungsbahn vorgezeichnet, von der es kein Ab-
weichen giebt. Mit einem Schlage wird die Phantasie an
den realen Wert jener Dinge gebunden, dessen Aufseracht-
lassung das Leben und die Marchen vollkommen gestatteten.
Diese ploteliche und starke Einengung der Einbildungskraft
iiberwindet das Kind auch nur scheinbar. Seine Erzéhlungen
liefern dafiir einen deutlichen Beweis. Verlaufen dieselben
formell auch glatt, so fehlt darin doch das eigentlich
Plastische, némlich das Hervorheben und Ausmalen
konkreter Einzelziige. Das Kind erzihlt von Robinsons
Arbeiten so in Bausch und Bogen: ,Robinson hatte nun
keinen Tisch und Stuhl; da nahm er die Sige und siigte ein
paar Bretter zurecht. Dann nagelte er Beine darunter und
hatte nun einen Tisch und Stuhl fertig.“ Solche Leistungen
der Schiiler, die sich in schematischen Vorstellungen
kundgeben, zeigen ein geringes Mals innerer Verarbeitung des
stofflichen Inhaltes; sie kennzeichnen sich als einfache Re-
produktionen von gelegentlich Gesehenem, aus denen weder
Phantasiethétigkeit noch Verstandesthitigkeit hervorleuchtet.
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Man kann unter den gegebenen Verhiltnissen pichts Besseres
vom Schiiler erwarten. Mit psycholegischer Notwendigkeit
mufs eryam Aufserlichen haften, weil das gegebene Material
die ganze Entwicklung der Handlung voraussagt,
der Phantasiebethiitigung also wenig Anregung giebt, dem
Verstande aber Unfafsbares vorlegt. Um wie viel lebens-
voller gestalten sich dagegen die Bilder, welche der Zogling
entwirft, sobald er Robinson von allen heimatlichen Hilfsmitteln
entblofst weils. Die Anfertigung der einfachsten Hausgerite
ist dann ein kleines Problem, das nicht leichthin mit dem
Munde gelost werden kann. Ist der Gedanke der Herstellung
gefalst, so liegt seine Verwirklichung noch in weiter Ferne.
Unméglich kénnen die Hausgerite so wie die unsrigen aus-
fallon. Wie mogen sie zustande kommen und aussehen?
In dieser Frage liegt fiir das Kind ein ungeheurer Forschungs-
reiz. nach Mitteln und Wegen zur Verwirklichung des Ge-
dankens. Jetzt setzt die Phantasiethitigkeit in freier und
lebhafter Entfaltung ein. In seiner Vorstellungswelt zieht
das Kind sozusagen auf Entdeckungsreisen aus; es reproduziert
alte, kombiniert und produziert darans fiir sich neue Vor-
stellungsgebilde. Nun entsteht itber die Anfertigung von
Tisch und Stuhl diese Erziblung: ,Robinson wollte sich nun
einen Tisch und Stuhl bauen. Das ging aber nicht so
schnell, denn er hatte keine Sige, keinen Hammer, keine
Zange und keine Nigel. Robinson konnte sich darum keinen
Tisch von Holz machen. Er hatte aber nicht weit von seiner
Hohle am Felsen schone glatte Steine gesehen. Ei, dachte
er, da kann ich mir einen Tisch aus Steinen bauen. Er
sachte nun die besten Steine aus, trug sie in die Héhle und
baute einen viereckigen Haufen so hoch wie ein Tisch. Oben
darauf legte er recht breite Steine. Die sahen aus wie eine
Tischplatte. Es waren aber noch Ritzen und Locher darin.
Robinson wollte aber die Tischplatte schdn glatt haben. Da
nahm er vom Meere Schlamm und schmierte die Locher zu,
der Schlamm wurde trocken, und nan war der Tisch ganz
glatt. Robinson deckte auch grofse Blitter auf den Tisch,

und das sah recht hiibsch aus. )
11*
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Als der Tisch fertiz war, baute Robinson auch einem
Stahl. Er machte ihn auch aus Steinen. Eine Lehne
kam aber nicht daran, und da sah der Stuhl wie eine Bank
aus. Es safs sich sehr hart darauf Da deckte Robinson
Moos tiber die Steine, und nun safs es sich ganz gut darauf.

Der Tisch und der Stuhl waren nun fertig. Robinson
konnte sie aber nicht von einer Ecke in die andere stollen.
Und wenn sich Robinson auf den Stuhl setzte, konnte er
seine Beine nicht unter den' Tisch stecken, weil tberall
Steine waren. Robinson freute sich aber iiber seinen Tisch
und Stuhl#

Aus einem solchen Bilde, mag es auch noch so kind-
lich klingen, oder gerade deshalb, spricht Leben. Es macht
sofort den Eindruck von etwas selbstthitiz Erarbeiteten.
Liegt darin an sich schon ein hoher piidagogischer Wert,
so mufs man die Freude dazu rechnen, welche den Kindern
der Erfolg ihrer Denkarbeit gewihrt. Diese Freude ist der-
jenigen eines Gelehrten vergleichbar, die derselbe bei Ent-
deckung einer unbekannten Wahrheit empfindet, denn hier
und dort entspringt daraus der Antrieb zu rastloser, selbst-
thidtiger Weiterarbeit. Gar bald strémt der Drang naeh Ver-
vollkommnung, der Robinson beseelt, in die Schiiler iiber
und wird fiir diese ein unversleghcher Quell fiir Interesse
und Selbstthitigkeit.

Selbstthiitiges Interesse, der Drang naoh Vervollkomm~
nung spinonen sich an der Hand der Gribnerschen Aus-
gabe auch nach dem Unterrichte ganz von selbst fort im
kindlichen Splele und zwar in raschester Weise.*) Alles,
was Robinson unternimmt wnd sich mit den einfachen Natur-
mitteln erarbeitet, das vermag ihm das Kind nachzuthun,
und es thut es auch. Da werden spitze, scharfe Steine gesucht,
um sie als Messer, Pfeil, Spiefs, Hacke, Spaten in Anwendung
zu bringen, aus rohen Holzérn -entstehen durch gegenseitige
Befestigung ‘mittelst Gtrashalmen oder Schlingpflanzen beweg-
liche Geriitschaften, wie Tisch, Stuhl und Bank, Welch hohe

T

*) Vgl. Herbart, Ausg, Willmann Bd. I, 13 £
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Belehrung die Zoglinge aus dieser spielenden Beschiftigung
sobbpfen, davon erhilt der Lehrer tiglich Zeugnis. Er mufs
gich . oft.. wandern, auf welche trefflichen Einfillle das Kind
aufser der Schulzeit gekommen ist, um Robinson das Leben
zu verschinen, er wird daraus dann auch die Gewifsheit er-
halten, dafs sich seine Schiiler phantasiemifsig vollkommen
in Robinsons Lage zu versetzen vermogen. Die Erklérung
dieser Thatsache wird er in der poesievollen Beschaffenheit
der Erziihlung. finden. Das Poetische ist es, welches einen
Zauberduft um die kindlichen Anschauungen vergangemer
Tage hiillt und lebenerweckend auf geistigem Gebiete wirkt.
Dadurch macht der Stoff den Schiller nirgends passiv und
mutet ihm keine peinliche Verleugnung der eigenen Beweglich-
keit zu.*) .

Wie niichtern ist dagegen der Def. ,Robinson“. Sein
Leben verliduft, bis auf einige aufsergewohnliche Lagen
und abenteuerliche Ereignisse, vollstindig normal. Zu einer
so innigen Vertiefung in des Helden Schicksale, von der so-
eben die Rede war, lifst das Original die Schiiler nicht
kommen, und dadurch wird das Material zur Forderung der
Interessen der Erkenntnis stark gemindert. In folgerichtigem
Zusammenhange damit, namentlich aber auch mit dem
Mangel .des Poetischen, — das so anregend auf das geistige
Leben wirkt, dafs alle Hauptreihen der Gesinnungsstoffe mit
poetischen beginnen miissen**) —, erleidet dann auch der
religios-sittliche Bildungswert des Stoffes starke Einbufse.
Wo der ideale Umgang mit Robinson am ausgedehntesten
und innigsten ist, da entwickeln sich am sichersten religiose
Geftihle und. ethische Urteile. Dieser Umgang. gestaltet sich
unseres Erachtens unter Zugrundelegung des Gribnerschen
Textes am intensivsten. Der Schiiler vertieft sich dort ganz
in alle Einzelheiten der Geschichte und malt sie mit epischer
Breite aus. Das zeugt unter allen Umstiinden von Erfassung
der Situation, und damit erfihrt der Zdgling an sich selbst,

¥*) Herbart'a: a. 0.
*», Ziller, Grundleg.
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wie dornenvoll Robinsons Leben ist, er teilt gewissermafsen
Angst, SBorge und. Arbeit mit dem Verlassenen, erhebt sich .aber
auch mit ihm aus aller Not. Das in solchen weihevollen
Stunden ,des Lebens' in Robinson* gesprochene ,Gott sei
Dank !“ bei Errettung aus einer Not, oder bei Erreichiung
eines gesteckten Zieles entspringt hier sicherlich, — oder fiir
mich somst nirgends —, dem' innersten religiosen Empfinden.
Ebenso haftet den alsdann gefillten ethischen - Werturteilen
Wirme und Uberzeugungstreue an. Und wenn dann der
Schiiler nach der Schulzeit aus eigenem Antriebe ,seinen
Robinson“ nachahmt, so glaube man ja nicht, darin- nur be-
deuntungslose oder gar bedenkliche Spielerei suchen zu miissen.
Gewifs findet das Kind Vergniigen an dieser nachahmenden
Thiitigkeit und unternimmt sie auch wohl aus genanntem
Grunde. Nimmermehr kann das aber ein Schade sein. Das
Bpiel erhillt eine ernste Seite. Wihrend desselben steht dem
Schiiler die Gestalt Robinsons immer vor Augen, und gerade
hier offnet sich dem Kinde der Blick in Robinsons seelisches
Leben, hier priigt sich der geistige Rapport am deutlichésten aus.
Es stromen Robinsons Gefiihle in das Kind iiber, und letzteres
tibertriigt seine eigenen auf den von ihm Geliebten. Awuf
diese Weise verwiichst das religis-ethische Material mit dem
téglichen: Thun und Treiben in der Natur: Naturreligion
und religidoses Empfinden im taghcheu Leben werden
erweckt und gefsrdert.

* Alle diese' Griinde sprechen ftu- die Wahl eines ;Schul-
robinson® auf der Grundlage der Grabnerschen Umarbeitung.
Ein solcher ,Robinson* liegt infolge seimer phantasievollern
und poesievollern Beschaffenheit dem siebenjihrigen Kinde
psychologisch niher, er st in religiés-ethischer Hinsicht
bildender, er ist mit Bezug auf Ubermittelung von Natur-
erkenntnis lehrreicher und liefert endlich “deutlichere Be-
ziechungen zum historisch Gewordenen im  allgemeinen und
zum spitern Geschichtsunterrichte im besondern. Doch die
veranderte Fassung der Erzihlung bedarf einer weitern Rocht-
fertigung. Es erhebt sich das gewichtize Bedenken, ob das
Kind dadurch, dafs es Robinson erst auf modernem Kultur-
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boden, dann.in.der Urperiode und zuletzt wieder in der
Neuzeit, stehen sieht, nicht verwirrt wird. Die Beantwortung
dieser Frage erheischt zuvdr Erledigung folgender Vorfrage: -
Ist der -Robinsonstoff im Sinne. Zillers iiberhaupt zu den
Kulturstoffen zu rechnen? Hartmann verneint die Frage,
und- ihm .schHefst sich Lange an. Ersterer sagt: ,Robinson*
gehort. nicht in die Reibe der deutschen Kulturstoffe, ist
iilberhaupt kein eigentlicher Kulturstoff. Letzteres deshalb,
weil er aus der obersten Kulturstufe plotzlich in die unterste
gurtickversetet, . um sich jener wieder allmihlich zu ndhern.
Vom eigentlichen Kulturstoffe verlangen wir aber, dafs er
gich auf dem Boden einer Kulturstufe halte. Dazu gesellt
sich der Zwiespalt, welcher zwischen Robinsons geistigem
- Zustande, der doch auf der hoheren Kulturstufe verharrt,
und den #ufsern Lebensverhiltnissen, die sich auf den untern
Kulturstufen abspielen, offenbar besteht. Im eigentlichen
Kulturstoffe harmoniert die geistige Entwicklung des Men-
schen mit seiner ganzen Umgebung, insbesondere aber mit
der wirtschaftlichen Entwicklung.“*) Zudem vermifst Will-
mann das Nationale am Robinsonstoffe und erachtet ihn als
aus der Reihe.der Kulturstofte tretend.**)

Was lifst sich anf diese Einwinde erwidern? Ohne
weiteres -geben.‘wir zu,” dafs Robinson niocht mit Kenntnissen
und Hilfsmitteln arbeitet, die ven ihm wurspriinglich erfunden
worden sind; er verdankt sie vielmehr anderen. In der
BRobinsonade ist auch Unkultur und Kultur, Anfingliches
und- Weitfortgeschrittenes dureheinander gemischt.***) Sucht
man daher das Wesen des Kulturstoffes mit Hartmanu in
der Harmonie der geistigen Entwicklung mit der Umgebung,
80 trifft Sta nudes Wort vollkommen zu: ,Die Robinsonerzih-
lung ‘kann schwerlich - als Repréisentant einer bestimmten
Kulturstufe betrachtet werden.t) Allein die Uberzeugung

*) Sichs. Schulztg. a. a. O.
**) Pid. Vortrige. Anmerkung 17.
" #4%) Vgl: Das Judentum in der religidsen Volksemehnug Leipzig,
Granow. 8. 119,
- 1) Pid. Stndien 1880, 8. 85.
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vom Vorhandensein jenes Zwiespaltes ist doch lange nicht
miichtig genug, um zur Ausscheidung des Stoffes aus dem
Lehrplane zu nétigen. Vorldufig ist die Kulturstufentheorie
noch gar nicht so weit ausgebaut, es ist auch -bis jetzt un-
absehbar, ob es je so weit kommen wird, um sie im Sinne
der Hartmannschen sechs Entwicklungsstufen bejahen zu
konnen.*) Die dort gegebene Abgrenzung ist unter allen
Umstiinden eine sehr problematische. Viel einlenchtender
ist die von Vogt aufgestellte Dreiteilung.**) Sie schafft
fiir die Stoffauswahl weitere, dabei aber doch zutreffende
psychologische Gesichtspunkte, mit denen sich die Unterrichts-
stoffe in Einklang setzen lassen. So kann die Robinson-
geschichte nur unter dem Gesichtspunkte der Ubermittelung
der Kulturelemente in genetischer Reihe einer reechten
Wertschiitzung unterworfen werden. Ein padagogisches Wert-
urteil iiber die Erzihlung mufs in erster Linie nicht von
nationalem und historischem, sondern von psychologischem
Gesichtspunkte aus gefillt werden. Man hat zuvorderst zu
fragen: Welche Vorstellungen soll der Stoff im Kinde er-
zougen, und in welcher Weise vermag er das zu thun? Es
erscheint dann die Robinsonerzihlung als eine hichst zutreffende
psychologische Stufe. Als solche ist sie auch ausdriick-
lich gemifs der Theorie des Lehrplans gekennzeichnet, nach
welcher Theorie der eigentlich historische Unterricht mit
dem dritten Schuljahre einsetzt. Demzufolge tritt auch
erst von diesem Zeitpunkte an das spezifisch nationale und
konfessionelle Erziehungsprinzip in der Stoffauswahl in volle
Kraft. Vorher kann den spezifisch national-historischen Bil-
dungselementen nur sekundire. Bedeutung zugesprochen wer-
den. Das Ausschlaggebende fiir die- Auswabl -des - Stoffes
rubt in der psychologischen Beschaffenheit desselben, die der
kindlichen Apperzeptionsstufe zu entsprechen:bat. Nur anf
Grund dieser Uberzeugung lifst sich auch der -Mirchenstoff
in seiner Stellung als Anfangsglied in der Entwicklungs-

*) Bachs. Schulztg. a. a. O. -
*¢)- Jabrb. d. V. f. w. Pidag.
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reihe der Unterrichtsstoffe wirksam vertreten. Stellt man
sich auf streng kulturhistorischen Boden im Sinne Hart-
manns, dann wird auch die Position der Mérchen erschiittert.
Letatere werden allgemein als ein nationaler Kulturstoff an.
gesehen und als solcher verteidigt. Und doch kann man
dieser Ansicht nur insoweit beipflichten, als die Entstehung
der Mirchen auf nationalem Boden geschehen ist. Keineswegs
aber bringen sie etwas Einheitliches und Ubereinstimmendes
in und zwischen der kulturellen Entwicklung unseres Volkes
auf geistigem und wirtschaftlichem Gebiete eines vergangenen
Zeitabschnittes zum Ausdrucke. Dieses Merkmal kann in
ihnen schon deshalb nicht zu finden sein, weil sie auf einer
Verschiedenheit von Dingen und Geschehnisgen, sowie auch
auf einem wundersamen Gemisch von religioser Denk- und
Gefiihlsart basieren, die sich nur durch eine mehrere Kultur-
epochen umfassende Kntstehungszeit erkliren lifst. Daher
treffen in ihnen naive und wirkliche Auffassung der Dinge
mit einem geléiuterten, der christlichen Religion entsprechen-
den ethischen Urteile zusammen. Von einer Harmonie der
geistigen Entwicklung des Menschen mit seiner Umgebung
ist weniges oder nichts zu spiiren. Diese Erscheinung lifst
sich nur durch die vorhistorische Beschaffenheit der Mir-
chen erkliiren, wodurch sie trotz ihres nationalen Ursprungs
einen internationalen und konfessionslosen Charakter erhalten,
in dem gerade ihr pidagogischer Wert fiir das frithe Kindes-
alter begrtindet liegt. Vorhistorische, internationale und kon-
fessionslose Beschaffenheit entspricht aber ganz dem geisti-
gen Standpunkte der Kinder, die von einer hlstonschen Be-
trachtung noeh weit entfernt sind.

 Mit Ausnahme des Vorzuges der Entstehung auf natio-
nalem -Boden, besitzt ,Robinson“ die oben erw#hnten Eigen-
schaften’ der Marchen auch. Gereichen sie diesen, zum Nutzen,
so maufs das fiir jenen konsequenterweise auch 'der Fall
gein. Die.in dieser Hinsicht .erhobenen Hinwinde Hart-
manns gegen den Robinsonstoff sind nicht so schwerwiegender
Natur, wie es zuerst erscheinen mag. Waenn die Rabinson-
erzihlung lediglich unter dem Gesichtspunkte der. Vorberei-
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tung fiir den Geschichtsunterricht' erscheint, so ist damit die
Darbietung einer in sich abgeschlossenen Kulmrpenode von
selbst ausgeschlossen.

Sollte ‘'dennoch der darin liegende Zwiespalt, dafs: Robm-—
gon sozusagen init der modernen Kultur im Kepfe am An-
fang derselben verharrt, fiir ein grofser S8chade erachtet wer-
den, so lifst sich diesem durch zweokmilsige Ausnutzung
eines in der Erzéhlung gegebenen, -bisher aber zu wenig
beachteten Momentes grofstenteils abhelfen. Um es kurz zu
sagen, erblicken wir in der Person Freitags einen ge-
eigneten Reprisentanten fiir die Entwicklung der
ersten menschheitlichen Kunlturanfinge. Allerdings
darf man auch hier nicht mathematisch genaue Ubereinstim-
mung zwischen geistigem Niveau und der kultarellen Um-
gebung zur Bedingung machen. Freitag bietet in gewissem
Sinne die Kehrseite von Robinson dar, indem dieses Natur-
kind . seinen Verhiiltnissen entriickt wird, dann aber trotz
geines bisher engen geistigen . Horizontes unter Robinsons
belehrendem Einflusse sich bald zu einem im Geiste der Neu-
zeit denkenden, fithlenden und handelnden: Menschen. erhebt.
Auch' darf nicht iibersehen werden, dafs sich der Drang
nach -Entwieklung nicht einfach in Freitag hinein-
tragen lifst. Solchen 'theorstischen  Bedenken .ist aber
wenig Bedeutung beizumessen, denn es ist auf praktischem
Gebiete gar nicht :einzusehen, -wo und: wie der ‘vorhandene
Zwiespdlt eine'.schiidigende Wirkung: auf den Zigling. aus-
iiben soll. Dein:entgegen ist doch die Thatsache hochzuhal-
ten, dafs der Schiiler durch vergleichende Gegeniiberstellung
mit Robinson auch an Freitag ‘den kulturellen Entwicklungs-
gang klar gu' erkérinen vermag.” Tragen -auch dazu Schul-
robinson“ und geschickte unterrichtliche Behandlung in rechter
Weise bei, ‘so- diirfte unter den -bekannten -Unterrichtsstoffen
sehwerlich einer: geeignet . sein;- die’ Vorbereitungsstufe fiir
den Gesechichtsunterricht vollkommener zu reprisentieren. -

‘Um' nun wieder-zum .Ausgangspunkte unseres Exkurses
zuriickzukehren, so konnen wir in den ‘Spriingen von der
gegenwiirtigen Kultur za ihren Anfingen und wieder zuriick
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zu ihr selbst fiir. das Kind keine Gefahren der Verwirrung
erblicken. Dazu. fehlen -alle Vorbedingungen. In der Erziih-
lung selbst ist eine Verwirrung unmoglich. Dafiir biirgt
ibre Binfachheit, -Durehsichtigkeit und vor allen Dingen der
Vorzug eines zusammenhéngenden, durch &ufsere und
innere Einheit gekennzeichneten Stoffes.

Aveh sind die Lebensabschnitte mit ihren Verhal&mssen
zu scharf und. verstindlich fir den Zogling getrennt, um
irgend ‘welche Vermischung veranlassen zu konnen. Wo
anders soll aber'ein Durcheinanderwerfen von Dingen und
Zeitverhiltnissen vorkommen? Etwa da, wo Hinweise auf
unsere gegenwiirtige  Kuoltur erfolgen? Das Kind wiirde auch
hier; sofern es eime.historische Veréinderung ahnt, bei einer
sehr scharfen Scheidung iiber zeitliches Vorhandensein der
kennen gelernten Kulturdinge und Kulturverhiltnisse ver-
barren. Veor seinen Augen stehen nur Anfang und Ende
der ‘Entwicklung. Die ungeheure dazwischenliegende Liicke
kommt dem Schiiler erst spiter zum Bewufstsein, und erst
wiihfend ihrer Ansfilllang, wo die Ubergiinge von einer in
die andere Kultiirepoche infolge der Abhiingigkeit von vielen
versteckt liegenden Faktoren nicht fiir jedes Auge auf der
Hand lLiegen, konnen Elemente verschiedener Kulturabschnitte
durcheinander gewdirfelt werden. Erfahrungsmaifsig geschieht
solches auch erst hier.

- Gestelit man nan zu, dafs sich das Kind jenes Zwischen-
raumes nicht bewufst ist,. so erscheint damit diejenige Be-
handlung des Stoffes gerechtfertigt, wonach Robinson nach
dem Schiffs-Pund anf ganz medernen Kulturboden zu stehen
kommt. Bei selbstthiitiger Mitarbeit der Schiiler ist dann
eine bestimmte Grenze iiber Zahl, Art und Beschaffenheit der
gefundenen Gegenstiinide im voraus nicht zu ziehen. Findet
Robinson eine Bibel, so kénnen auch beliebige andere Biicher
dabei sein, entdeckt er Schere, Nadeln, Zwirn, 80 muls man
unter Umstiinden das Hinzuftigen einer Nihmaschine in den
Kauf nehmen, sind die Schufswaffen solche neuester Kon-
struktion, dann auch gut . . . . Was der Zogling hinzuthut,
ist als etwas Schiitzenswertes anzunehmen. Es wiirde ver-
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kehrt sein, derartige Zuthaten mit der Begriindung zuriick-
zuweisen, dafs es dersrtige Dinge damals nicht gegeben
habe. -Dieses ,Damals* hat fiir die Kinder nur insoweit In-
halt, als sie sich darunter das ganze Leben Robinsons vor
Auffindung des Schiffes vorstellen. Dem Damals steht das
Jetzt in seiner gangen dem Zigling bekannten Gestaltung
gegeniiber. Trotzedem mufs eine Grenze eingehalten werden.
Es hat das durch geschickte Leitung des Lehrers zu geschehen,
die einmal fiir das Vorbandensein aller den Fortgang der
Handlpng bedingenden Sachen Sorge zu tragen hat, dann
aber in weiser Einschrinkung die bedeutungslosen Dinge
auf dem Schiffe liegen lifst. Die Auswahl der gefundenen
Kulturmittel wird nicht immer dieselbe sein. Sie hat sich
dem durch Orts- und Lebensverhiltnisse bedingten Vor-
stellungskreise der Zoglinge nach Moglichkeit anzupassen.
Es handelt sich auch jetzt noch, allerdings nun in der Form
immanenter Repetition*), um deutliche Hervorhebung
und Beleuchtung von Robinsons erstem Kulturzustande und
seinen -ersten Kulturarbeiten. Das hat immer als Hauptziel
zu gelten, und es wird um so vollkommener erreicht werden,
je mehr die Beziehungen in Robinsons Leben zu der Schiiler
engsten und eigenen Umgebung gewahrt bleiben. Indirekt
wird dabei in hoherem Grade das von Ziller geforderte
Sicheinleben in das moderne Bewulstsein auf dem Wege der
Gegeniiberstellung beider Kulturperioden erreicht.  Fest-
zuhalten ist aber immer, dals der Anlafs zu denkender Be-
trachtung seiner Umgebung dem Kinde aus dem Robinson-
stoffe kommt. )
Selbstthiitige, produktive Mitarbeit der Schiiler bietet
ferner vollkommene Gewihr dafiir, dafs das vielvermilste
nationale Moment, insoweit iiberhaupt von einem solchen

*) Auf die Vertiefungen in die Einzelheiten von Robinsons Kultur-
entwicklung -folgt jetzt eine Generalbesinnung &iber den ganzen Entwick-
lungsgang. Die Gegentiberstellong von einst und jetzt rickt den Be-
griff des Gewordenen deutlich ins Bewustsein. Im Def. Robinson kann
man so lehrreiche Gegeniiberstellungen nur in geringerem und undeut-
licherem Mafse anstellen.
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im zweiten Schuljahr geredet werden kann, ausreichende
Beriicksichtigung fidet. Die Kinder legen ja ibre eigenen
Gedanken und Gefiihle in Robinson hinein und lassen ihn
demgemiifs handeln. Er erscheint deshalb geradezu als nach
aufsen gesetztes Ich der Schiller. Wie anders vermag der
Stoff darum in seiner Wirkung aunf die Zoglinge zu denken
sein als national? Will man solche ,Projektion der Stim-
mungen und Gefithle“ nicht gelten lassen, so wird der Er-
hebung der alttestamentlichen Geschichten zu nationalen
Kulturstoffen aller psychologische Grund und Boden ent-
zogen. Es wird dann das Zustandekommen eines idealen
Umganges mit historischen oder imaginiren *) Personen un-
moglich, und es bleibt ferner umerklirlich, wie z. B. die
Geschichte des jiidischen Volkes die religitse Entwicklung
anderer Volker so ungeheuer beeinflussen konnte. Es fanden
aber die meisten Deutschen in den . alttestamentlichen
Personen ein gutes Stiick des eigenen Ich wieder, und zwar
geschah das trotz des vorhandenen, fiir die Ldnder Paléstina,
Agypten etc. geltenden exotischen Beiwerkes und- vor allen
Dingen unter Aufserachtlassung oder Abstreifang der spezifisch-
jidischen Charakterziige, die dem deutschen Wesen zuwider-
laufen. Die Robinsonerzihlung hat viel weniger und dabei
einfacheres exotisches Material aufzuweisen. Warum 'und
wie s0ll es denn gerade diese Geschichte fiir den Unter-
richt im zwetten Schuljahre unbramchbar machen, zumal
das Kind hier auf keine ihm ganz unverstindliche .Cha.
rakterziige stéfst? Dazu ist nech ein Punkt zu iiberlegen:
Das exotische Material kann nur dann schidlich wirken,
wenn die sich daran  kntipfenden falschen Phantasievor-
stellungen den wirklichen durch ‘die Geschichte . herbei-
zafiihrenden  Vorstellungen Abbruch thun. Irdwieweit ist,

*) Es wird der Robinsonersihlung sueh zum Vorwurf gemacht,
dafs der Held keine historische, Person-ist. - Mit welchem Rechte? Dem
Kinde gelten imaginiire- Persanen als wixkliche. — Sind denn die Patriar.
chen historiechie Paysonpn? Die wissensehaftl. Theologie erklirt alle bibl,
Perdonlichkeiten — bis- auf Moses — fiir mythisehe.- Dasﬂwt der Be-
deutung des religids-ethischen Kerns keinen Abbrach.
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das nun der Fall? Eine kurze Zusammenstellung ergiebt das
Vorkommen folgender, den Kindern mehr oder weniger un-
bekannter Dinge, Vorstellungen und Begriffe,

Natur- und Sachgebiet: Meer, Schiff, Dampfschiff
oder Segelschiff, Anker, Mast, Leck, Kapitin, Matrosen,
Stenermann, Hafen, Meeressturm, Seekrankheit, Amerika,
Insel, Jahreszeiten, Bananen oder Pisang, Kokosniisse, Kaktus-
und Schlinggewichse, Bambusrohr, Goldhase, Schildkréte,
Papagei, Schlange, Wilde, Spanier.

Gesinnungsgebiet: Gdtzendienst und Menschenopfer.
In numerischer Hinsicht kann dieses Material nicht als eine
Last vom Schiiler empfunden werden. KEs diirfte aber .auch
nicht ausreichend sein, um den Zogling nach Willmanns
Behauptung zu frith in exotische Gegenden zu entriicken.
Aufserdem lassen sich viele der genannten Dinge in natura
vorfilhren, oder durch Modell und Bild sebr gut .veran-
schaulichen. Sollten daher die beziiglichen Vorstellungen
so unklar bleiben, um die Erfassung der Ergihlung iiber-
haupt in Frage zu stellen? Wir glauben es nicht. Wiirde
dennoch ein Lehrer an verschiedenen Sachen Anstofs nehmen,
so steht ja gar nichts im Wege, im Anschlufs an den Ver-
stellungskreis seiner Kinder Abinderungen eintreten zu lassen.
Es hindert ihn nichts daran, z. B. fir Bananen (Pisang),
Kokosniisse andere, seinen Zoglingen bekannte oder leicht
zugiingliche Friichte einzusetzen.*) Von solchen Kleinigkeiten
hiingt das Heil nicht ab. Im Gegenteil ist es als Vorzag
der Geschichte zu betrachten, dafs sie Abweichungen ge-
stattet, ohne dadurch selbst in ihrem Werte geschidigt zu
werden. Fiir gewisse Schulen und Schiiler kann daraus
nur Nutzen erwachsen. Sich einstellende Skrupel iiber eine
damit in Verbindung stehende starke Verkiimmerung des
Originals miissen und werden dabei hinter pi#dagogischen
Uberlegungen zuriicktreten. Die fiir den Schul-Gebrauch
an gewissen Stoffen notwendigerweise vorzunehmenden Ab-

¥) Ich mochte nicht alle auslindischen Dinge missen, weil sie vor-
bereitend wirken zur Einfiihrung in die Natur des Morgenlandes.
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weichungen von den Originelen sind niemals leicht zu treffen,
weil dafir feststehende Malestibe und Grenzbestimmungen
fehlen. Im Stoffe selbst sind solche oft nur teilweise gegeben.
Die Entscheidung iiber Umfang und Art der ndtigen
Anderungen- hat deshalb von pidagogischen Erwigungen aus
zu geschehen. Selbstverstindlich darf dabei ein gewisses Mals
nicht, iiberschritten werden. Miifsten z B. die Verkiirzungen
scweit ansgedehnt werden, oder wiiren die Anderungen solcher
Art, dafs danach vom Originale nichts iibrig bliebe, dann
wire der Stoff als der Apperzeptionsstufe nicht entsprechen-
der zuriickzustellen, oder ganz aufzugeben. — An unserem
Robingontexte sind die Umarbeitungen nicht so iiber-
triebene, dafs dadurch der Charakter der .Geschichte beein-
trichtigt wiirde. Unsere Kiirzungen bedeuten noch lange
nicht Verkiimmerungen des Originals, und deshalb
konnen wir darin keinen unverzeihlichen Fehler finden:
Ebenso ist unser pédagoegisches Gewissen nicht so eng, um
uns wegen des geriigten Mangels eines klassischen Textes
ein verdammeundes Urteil iiber den Stoff abndtigen zu konnen.
Die Robinsongeschichte tritt als Volkergabe auf und ist
als solche klassisch. Sollte nun fiir einen Schulrobinson
nicht auch ein in gewissem Sinne klassisch zu nennender
Text gefunden werden kénnen? Die Lisung dieser Aufgabe
scheint doch nicht aufser der Welt zu liegen.*) Ist sie aber
bis jetzt noch nicht geleistet, so hat das fiir uns deshalb
wenig Bedeutung, weil wir im zweiten Schuljahre noch nicht
lesend aus den Quellen schopfen, sondern den Stoff ent-
“wickelnd-darstellend gewinnen. Wir vermdgen dem-
nach die hauptsiichlich von Willmann und Hartmann
erhobenen Bedenken nach theoretischer Seite nicht zu teilen.
Auf praktischem Gebiete hat sich aber ihre Triftigkeit erst

*) Die Betrachtung einer grofsen Anzahl litterarischer Produkie
in deutschen Lesebiichern und selbst der Fassung vieler bibl. Geschichten,
die alle unter klassischer Fahne segeln, riickt die relative Losung obiger
Aufgabe ziemlich nahe, lifst sie vielleicht schon als vorhanden be-

trachten.
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recht nicht erwiesen: darum haben sie als bedeutungslos zu
gelten. Dieser Standpunkt schliefst dabei keineswegs die
Verwerfung eines vielleicht bessern deutschen Robinson
in sich ein.

In den vorangehenden Erirterungen wurde die Gelegen-
heit als vorhanden erachtet, um auf einige prinzipielle Ein-
wiinde einzugehen, die gegen die Robinsongeschichte in ibrer
Bedeutung als Vorstufe fiir den Geschichtsunterricht geltend
gemacht worden sind. Es geschah das in der speziellen Ab-
sicht, einesteils unsere Ansicht in den beziiglichen streitigen
Punkten darzuthun, andernteils dabei verschiedene Gesichts-
punkte zur Sprache zu bringen, die fiir die vorzunehmenden
Anderungen im ,Schulrobinson“ von Belang sind.

Um nun zu einem Endresultate in der Besprechung des
zweiten Hauptpunktes unserer Disposition zu kommen, haben’
die ferneren Darlegungen iiber die propideutische Bedeutung
der Robinsonerzihlong fiir den Geschichtsunterricht Antwort
zu geben auf die engere Frage: Inwieweit bildet das im
»Robinson* enthaltene kulturhistorische Material fiir dasjenige
der Patriarchen- und Thiiringer Landgrafenzeit psychologische
Vorstufen ? Die Antwort wird desto befriedigender ausfallen,
je mehr sich in einer gezogenen Parallele zwischen den drei
Stoffen zutreffende Beriihrungspunkte herausstellen, die bei
vergleichungsweiser Gegeniiberstellung sich gegenseitiz be-
leuchten und dadurch vor allen Dingen sich zur Schirfung
des Bewulstseins fiir historisches Werden als geeignet er-
weisen. Da in der Folge eine Zusammenstellung der paral-
lelen Stellen zu geben beabsichtigt wird, so sei von vorn-
herein Verwahrung dagegen eingelegt, das Wesen dieses
Parallelismus in einer mehr oder weniger vorhandenen Uber-
einstimmung #ufserer Thatsachen und Verbiltnisse zu er-
blicken. Der Natur der Stoffe entsprechend, kénnen &ulser-
liche Ahnlichkeiten sich nur in geringem Umfange darbieten.
Wo sie aber auftreten, sind sie cum grano salis zu ver-
steben und zu verwerten. Wie die ganze Robinsonerzihlung
als Einkleidung des Themas ,Entwicklung der menschlichen
Arbeit“ zu betrachten ist, so muls das Zuriickgreifen auf



6. Bemerkungen iiber die unterrichtliche Verwendung ete. 177

diese bei spiteren kulturellen Betrachtungen auch zu jenem
einen Zwecke geschehen. Die Knotenpunkte der Entwick-
lung sind im Auge zu behalten, nicht die einzelnen Beispiele
sind ausschlaggebend. Wenn der historische Unterricht be-
ginnt, so geschieht das fiir uns auf jeder Stufe in dem mog-
lichen Sinne des Wortes: micht blofs ,,Geschichten® wollen
wir behandeln, sondern wirkliche Geschichte treiben. Der
Schiiler mufs dahin kommen, sich so lebhaft in die Ver-
gangenheit zu versetzen, dals dabei ein Heraustreten aus
der Gegenwart, ein Aufgeben derselben, erfolgt. Diese For-
derung ist fiir das dritte Schuljabhr eine nicht zu hohe, denn
in neunjihrigen Zoglingen, welche die Robinsongeschichte
mit Erfolg verarbeitet haben, ist derjenige Grad von Kau-
salitédtsbediirfnis erwacht, auf Grund dessen die Schiiler That-
sachen einer fremden Kultur nicht als vom Himmel gefallene
zu betrachten gewillt sind, sondern sie offenbaren selbst den
Drang nach Erklirung des ,,Woher“ und , Warum®, und ihr
Interesse ist vorzugsweise in dieser Richtung angestellten
Erdrterungen zugewendet. Allein das Verstindnis der Kultur
der Patriarchen- und Landgrafenzeit ist von Faktoren ab-
hiingig, die dem Kinde nicht einfach vorgesagt werden kénnen,
um sie in ihrem Verhiltnis von Ursache und Wirkung zu
begreifen und denkend zu verwenden. Es ist zu iiberlegen,
dals mit dem Eintritt in die heilige Geschichte und Sagen-
zeit dem 7Zdgling eine Kultur sozialer Gemeinschaften
vorgefiihrt wird, welche Kultur in innigem Zusammenhange
mit der Natur zweier Lénder und unter dem Ein-
flusse benachbarter Kulturvélker, sodann in Abhiingig-
keit vomNaturell der Kulturtrédger und hauptsichlich auch
unter der Wirkung religiéser Anschauungen entstan-
den ist, dals die Kultur im grolsen und ganzen ein Produkt
des wechselnden Zeitgeistes und Zeitbewulstseins ist.

Schon im dritten Schuljahre mufs der Geschichtsunter-
richt diese kulturbauenden und -bestimmenden Krifte und
Miichte nach Moglichkeit hervorkehren und im Schiiler wir-
kend machen. Wollte der Unterricht darauf keine Riicksicht
nehmen, so wiirde er sich. selbst aufgeben und wie jeder

Aus d. Péd. Univ.-Sem. s Jena. V. 12



178 6. Bemerkungen iiber die unterrichtliche Verwendung etc.

andere Geschichtsunterricht in solchem Falle nur noch "eine
Anzahl mehr oder weniger interessanter Episoden aus dem
Leben einzelner oder ganzer Volker darbieten, die ganz im
Sinne des bekannten und beliebten ,Es war einmal“ erziihlt
werden konnten.*) — Den Unterricht im dritten Schuljahre in
solche Bahnen zu leiten, ist allerdings nur moglich, wenn sich
in den Schiilern passendes apperzipierendes Vorstellungsmaterial
vorfindet. Fiir dieses sorgt nun die Robinsonerzihlung in vor-
trefflicher Weise. Sie schafft fir das Verstindnis der hier in
Frage kommenden Seiten des kausalen Zusammenhanges eine so-
lide Grundlage, auf welcher mitErfolg weitergebaut werden kann.

Fiihren wir uns das gelegte Fundament in seinen Haupt-
ziigen kurz vor Augen.

Zuniichst wiire nochmals mit allem Nachdruck darauf hin-
zuweisen, dafs in der Robinsongeschichte ein grifserer zu-
sammenhéngender Stoff dargeboten wird. Den Schii-
lern erscheinen darin die Einzelheiten als Glieder einer Kette,
und es setzen sich die neuen Glieder immer als natargemifls
aus den andern hervorgehende an. Die Zoglinge erschliefsen
sich den Fortgang der Handlung meistens selbst. Durch
eine solche selbstthitige Arbeit an einem einheitlichen
Stoffe werden im allgemeinen die giinstigsten psychelogi-
schen Voraussetzungen zum Ubergang in eine historische
Betrachtungsweise geschaffen.**)

In Rebinson lernen die Kinder eine Heldengestalt kennen,
die sich durch eigene Kraft und Anstrengung zu einer ge-
wissen Kulturstufe emporschwingt. Zugleich hebt sich in

*) Mehrmals habe ich die Behauptung aussprechen héren: ,,Dem
Kinde ist der Schauplatz der biblischen Geschichten ganz gleichgiiltig;
es fragt gar nicht darnach.“ Abgesehen davon, dafs diese Behauptung
jedem psychologisch denkenden und unterrichtenden Lehrer in schreien-
dem Widerspruche zur Ertahrung stehen wird, wire auch dagegen die
Frage aufzuwerfen: Sinken die bibl. Geschichten, wenn sie ohne Beach-
tung des Orts, der Zeit und des ganzen historisch-kulturellen Unter-
grundes behandelt werden, nicht in die Sphéren der Méarchen herab?

*¥) Lange, Apperzept. S. 136: ,,Grofse einheitliche Geschichts-
stoffe scbaffen in den zahlreichen verwandten Vorstellungen, die sie
wecken, die giinstigsten Bedingungen fiir ihre erfolgreiche Apperzeption.*
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ibrem Bewulstsein der Hohepunkt deutlich ab, welchen eine
einzelne Person in ihrem Wirken und Schaffen erklimmen
kann. Die Schiiler erhalten auch einen Begriff davon, wie
arm das Menschenleben ist, wenn es alle geistigen Geniisse,
die das Gemeinleben bietet, entbehren muls. Unter diesen
Umsténden erwiichst aus der Sehnsucht nach einem Menschen
schon ein Stiick sozialen Interesse. Da erhiilt Robinson in -
Freitag den heifsersehnten Gesellschafter. Beide sind ein-
ander so eng verbunden, dals sie Wohl und Wehe redlich
mit einander teilen. Gewils ist jetzt Robinsons Lage viel
ertriiglicher geworden, Befriedigung nach allen Seiten kann
sie aber nur auf kurze Zeit gewihren. Gar bald werden die
engen Grenzen unangenehm fiihlbar, die dem Zusammenwirken
von nur zwei Personen in der Erreichung vieler Ziele ge-
steckt sind. Zwar ist die Leistungsfiihigkeit gewachsen, aber
dariiber hinaus liegen grifsere Anspriiche, die aus dem Ge-
meinleben erstehen. So wird die Erkenntnis vom Segen des
Lebens in einer grofseren Kulturgemeinschaft noch deutlicher
empfunden, und das Verlangen zur Wiedererlangung des ver-
lorenen Gutes steigert sich damit.

Da erhiilt Robinson sein Vaterland wieder und kehrt in den
Schofs der Familie zuriick. Wie ist er doch in der Leidens-
schule anders geworden! Jetzt unterwirft er sich dem Vater
willig in allen Dingen, sein Denken und Thun geht im Fa-
milienleben auf. Damit ist Robinson in politischem Sinne auf
dem sozial-ethischen Standpunkte angelangt, auf welchem sich
die Patriarchen- und Landgrafengeschichten aufbauen, in denen
gich auch Familienoberhaupt und Familienglieder eins fithlen.

Wenn daher das Kind riicksichtlich seines geistigen
Standpunktes an sich schon dazu angelegt ist, Patriarchen
und Landgrafen als natiirliche Autorititen zu betrachten, so
ist es doch von wesentlicher Bedeutung fir eine wahre
Schitzung der Wiirde, fiir eine tiefere Erfassung und Wir-
kung gegenseitigen Einflusses der Familienherren und Fami-
lienglieder und fiir die Bildung zutreffender, warm empfun-
dener Urteile an den Handlungen derselben, wenn der Schii-
ler aus der Robinsongeschichte das auf teilweiser Einsicht

12¢
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beruhende Bewufstsein solidarischen Verbundensbins beider
Familienglieder mitbringt, dafs sich im Zoglinge an der Hand
der Erzihlung von Tag zu Tag und von Punkt zu Punkt
mit zanehmender Deutlichkeit entwickelt hat.

Man darf deshalb wohl billig fragen, ob es einen
besseren Vorbereitungsstoff geben kann zur Erfassung der
kulturellen Erscheinungen, die vorzugsweise Ergebnisse des
Lebens im Familienverbande sind, mag es sich dabei um
eine oder um Verbindung mehrerer Familien handein?
Dieselbe Frage hat volle Bereehtigung fiir - die folgenden
Punkte, wo es gilt, die Natur eines Landes und den Ver-
kehr mit Nachbarvilkern als kulturgestaltende Faktoren zu
erkennen. Die Schiller haben die Errungenschaften Robin-
sons bis ins kleinste in stremgem Anschlusse an die Natur
der Insel entstehen sehen. Nichts ist vor ihren Augen vomn
ungefihr geworden, sondern es bildete sich in kausalem Zu-
sammenbhange mit dem Wohnorte. Es ist daher wohl be-
greiflich, dafs die Schiiler die Beziehungen zwischen Volk
und Land in Palistina leichter verstehen werden, als wenn
ihnen Robinsons Leben als analoges Beispiel keine Dienste
zuar Erklirung leisten kann. Und wenn es heifst, in den
umbildenden Einflufs fremder Vilker auf die Kultur eines
andern Einsicht zu erlangen, da bietet sich der Verkehr
Robinsons mit Freitag als willkommene psycholegische Vor-
stufe an. Dort lernt einer von dem andern, so dals Freitag
ein ganz neuer Mensch wird, aber auch Robinson ist oft
verwundert itber des Naturkindes Kenntnisse und Fertig-
keiten auf praktischem Gebiete und eignet sich dieselben zu
niitzlicher Verwendung an,

In gleicher Weise zutreffend ist das Beispiel, um dem
Schiiler die Augen zu Offnen fiir die Beziehungen zwischen
religiosen Anschauungen, Sitten, Gebrduchen und Ein-
richtungen eines Volkes. Alles Thun und Lassen Frei-
tags, was durch seine heidnischen Vorstellungen bestimmt
ist, bildet fiir das Verstehen gleicher Thatsachen in der Pa-
triarchen- und Landgrafenzeit wertvolle Apperzeptionshilfen.
Der Zusammenhang ist hier wie -dort derselbe, insofern das
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religibse Motiv die Grundlage bildet. Verschieden ist nur
der die Motive erzeugende Gottesbegriff, anders demgemils
der sich dem Gottesbegriff anlehnende religiose Kultus.

Ist aber Freitags Bildungsgang beendet, so erscheint
jedem Kinde ein Riickschritt zur fritheren Unkultur unmég-
lich. Freitag ist jetzt von einem Geiste beseelt, der ihn
wohl vorwiirts, aber nicht riickwirts schreiten lassen kann
auf der Bahn der Kultur. Die Erkenntnis davon diirfte
spiiter, wenn auch noch nicht im dritten Schuljabre, zur
Tlustration des Verhiltnisses zwischen Zeitbewulfstsein und
Kultur mit Erfolg heranzuziehen sein.

Man kann geneigt sein, die Apperzeption angedeuteter
Zusammenhinge im dritten Schuljahre fiir einen Babelgedan-
ken zu halten. Das wird da mit Recht geschehen, wo man
die gegebenen psychologischen Schranken iiber-
schreitet und in das kausale Abhingigkeitsverhiltnis tiefer
eindringen will. Letzteres ist freilich unméglich, und es fallt
uns auch gar nicht ein, so iiberspannte Anforderungen an
den Kindesgeist zu stellen. Die Uberzeugung davon, dals
das Aufdecken der kulturerweckenden, kulturférdernden und
-hindernden Quellen wegen seiner Schwierigkeit eine allen
Schuljahren zufallende Aufgabe im Geschichtsunterrichte ist,
ldfst fiir die ersten Jabre selbstverstiindlich das Hauptgewicht
auf Fixierung derjenigen Thatsachen legen, die spiter
Scbliisse auf jeme Quellen herbeizufiihren vermogen. Fir
den Anfang kaun es sich hauptsiichlich nur um Aufsamm-
lung einer ausreichenden Menge konkreten Materials handeln,
das den Schiiler spiiter beim Vollziehen schwieriger Abstrak-
tionen hilfreich unterstiitzt. Zu diesem Zwecke diirfen aller-
dings an den betreffenden Stellen die verstiindlichsten Hin-
weise auf jene Beziehungen nicht unterlassen werden. Wird
das Bewulstsein nicht in dieser Richtung geweckt und ge-
schiirft, so steht das fragliche Material an andern Orten nicht
in gewtinschter Weise zur Verfiigung.

Lassen wir dazu ein spezielles Beispiel folgen, das zeigt,
in welchen Grenzen solche Hinweise und sich anschliefsende
Erorterungen zu halten sind.
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Abrahams Wohnsitz in Mesopotamien ist eine Stadt ge-
wesen. Als er in das verheilsene Land kommt, so vermuten
die Kinder auch dort Fortfiihrung eines sefshaften Lebens.
Allein Abraham ldfst sich in keiner Stadt nieder, er baut
auch kein Haus, sondern zieht mit leichten Zelten von Ort
zu Ort, um Nahrung fiir seine Herden zu suchen. Dieses
‘Wanderleben ist den Schiilern zunédchst eine unbekannte,
unverstindliche Ersheinung, aber die Thatsachen aus Robin-
sons Lebensweise, die sich streng den durch die Natur des
Landes gegebenen Verhiltnissen und Mitteln anlehnte, schaffen
bald Aufklirung. Erfahren die Kinder, dafs Abraham in
ghnlicher Weise wie Robinson vom Nutzen seiner Tiere lebt
und dafs die Jahreszeiten Paldstinas mit denen der Insel
tibereinstimmen, so ist ihnen damit der Schliissel zum Ver-
stindnis anderer fremder Erscheinungen gegeben. Es bedarf
nun keiner weiteren Auseinandersetzungen dariiber, dafs die
leichten Zeltwohnungen ausreichen zum Schutz gegen Witte-
rungseinfliissse. Dasselbe gilt fiir die Art der Kleidung. Die
Kinder verstehen auch die tégliche Lebensweise mit Bezug
auf Nahrung uhd Zeiteinteilung fiir Ruhe und Arbeit. (Abra-
ham safls in der Thiir seiner Hiitte, da der Tag am heifse-
sten war — gerade wie Robinson.) Und wenn die Bediirf-
pisse der Familie Abrahams diejenigen Robinsons auch nach
der Zugesellung Freitags in einem Malse iibersteigen, dals
die Befriedigung derselben an einer Landstelle nicht fort-
wihrend erfolgen kann, so ist damit ein Grund des Nomadi-
sierens gegeben. Ein anderer ist darin zu erblicken, dafs
Abraham nicht wie Robinson .durch Bebauung des Ackers
dem Lande grifsere Ertrige abzugewinnen (sucht).

In diesem Sinne will die néchste in Hauptumrissen ge-
gebene Zusammenstellung verstanden sein. Werden die Be-
ziehungen in so einfacher Weise erdrtert, so diirfen wir auf
entgegenkommendes Verstindnis von seiten der Kinder rechnen,
und es hat dann der Robinsonstoff diejenige Aufgabe teilweise
erfiillt, die er als Vorbereitungsstoff fiir den Geschichtsunter-
ticht leisten soll. —
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Parallele Zusammenstellung des vorbereitenden wichtigsten kulturhistori-
schen Materials des Robinsonstoffes mit demjenigen der Patriarchen-

und Thiiringer Sagenzeit.

Gesichtspunkte, nach

denen die Vorberei- Robinson Patriarehen Thiiringer
tung gesechieht Sagen
Vermehrungd. | Abraham und
1. Be- Herde. Lot,
dirf- || Verbesserung | Ismaelitische
nisse d alten Ein-| Kauflente.
wachsen. richtungen. Jogephs Vor-
Zeltbau. sorge fiir die
Zeit der
Teuerung.
Wohnungen u.
deren Ein-
richtungen.
MitFreitag im | Bund d.Konige
Bunde ver- | von 8odom u.
2. Lei- mag sich Ro-| Gomorra . .
stungen | binson wirk-
steigen. | samer gegen
die Wilden zu
L schiitzen.
Kultur Der Ban der
sozialer Eigener || Befestig. von _ Burgen zum
Gemein- 1| ‘gehuts, || Rob. Hohle. Schutz des
schaften. || Tandes- Landes.
schutz. || Bewaffoung: | Bewaffnung d.| Festungsein-
Spiefs, Pfeil, Knechte richtungen d.
Bogen, Beil,| Abrahams. Burgen.
Keule. — Esaus Jagd- | Riistungen der
waffen. Ritter.
8. Sosziale || Verhiltnis Abraham und | Ludwig u. der
Zu- zwischen Ro-| Lot. Krimer.
sammen- || binson und | Abraham und | Kaiser u.Land-
gehorig- | Freitag. Elieser. grafen kim-
keit. fen gegen die
}I)‘iirken 2. Be-
freiung der
Christen.
Die Brtider u. | Emporung der
Joseph. Ritter gegen
Ludwig den

Eisernen.
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Gesichtspunkte, nach -
denen die Vorberei- | Robinson Patriarchen Thiiringer
tung geschieht Sagen
1L Was Freitag | Israel in Agyp- | Das Kreuzheor
Booin- von Robinson | ten. im heiligen
flussnng und Robinson Lande.
der Kultur von Fl‘ﬂlﬁg Verkehr zwi-
durch lernt. schen Thiirin-
fremde
Volker gen u. Oster-
) reich-Ungarn
1. Wirt- | Herdenwirt- | Nomadenleben | Ackerbau in
schafts- schaft, Acker- | in Palistina.| Dorfern.
gebiet. || bau, Jiigerl.,| Ackerbau in | Jagd.
Fn?cherleben. Agypten. Handel mittels
Schiffahrt. (Niliiber- Geld.
schwemmun-
gen.)
Jagd- und
I1I. Tauschhandl.
Abhingig-
keit der 2. Nah- || Pflanzenstoffe, | Was die Her-{ WasAckerbau,
lgnlt;lr von rung. Rohes, spi-| den liefern. Vi?ih'l]laltnng
er Natur ter gehacktes | pf toffe. | und Jagd er-
des Laa- Floisch, Fisch | "o 0% | eben.
des.*) Milch, Eier.
3. Woh- Dérfer, Stidte,
‘aun. Héhle, Zelt. Zelt. Stiidte. feste Stein-
g wohnungen.
4. Klei- jj Robinsonsund | Leichtes Ge-
dung. FreitagsKlei-| wand, Kopf-| Warmhalt.
dung. bedeckung, Stoffe.
Sandalen. :
Iv. Freitags Wan- | Gottesdienst- | Kirchenbaut.
Abhiéngig- del ind.relig. | liche Einrich- | Kiosterbau,
léeit v<1>p Anschanung. | tungen. Klosterleben.
er reli- Gotzenbilder, | Altire, Opfer, | F ttage.
Aﬁ‘&l‘fn Menschenopf. | Erbbegrabn. b
ung” au- Festtage. Gotzenbilder ?
' . Festtage.

*) In naturkundlicher Hinsicht giebt iiber das Material, was z. B.
dem Jagerleben, Nomadenleben etc. entspricht, 0. W. Beyer in der
Schrift ,,Die Naturwissenschaften in der Erziehungsschule® Aunfschlufs, —
Gopfert, Priparationen zu den Thiiringer Sagen.
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Wer zu Gott kommen will, der muls wissen (d. h.
innerlich erfahren), dafs er sei, und denen, die ihn
suchen, ein Vergelter sein werde. Ebr. 11, 6.

C. Der religids-ethische Charakter der Erzhblung. Die be-
sprochenen Griinde fiir ,Robinson“ und die Einwinde gegen
denselben liefsen die wichtigste Aufgabe, die er als Gesinnungs-
stoff zu erfiillen hat, fast unberiihrt. In erster Linie gilt es
aber, den ethischen Malsstab an die Geschichte zu legen,
denn ein Werturteil iiber die Erzihlung kann nur Beachtung
und etwaige Geltung beanspruchen, wenn es vorzugsweise
auf Grund solcher Messung entstanden ist. Ob ,Robinson“
hinsichtlich des religios-ethischen Gehaltes seinen Platz als
Konzentrationsstof im zweiten Schuljahre auszufiillen und
Kontinuitdt in der Charakterbildung herzustellen vermag, mit
der Bejahung oder Verneinung dieser Frage wird er stehen
und fallen. Die Entwicklung unserer Ansicht beginnen wir
notwendig mit Anlehnung an das religios-ethische Material
der Mirchen. —

In diesen steht die Pflege des Familienlebens im
Mittelpunkte. Sie bringen die fiirsorgende Liebe der Eltern
den Kindern zum Bewulstsein und zu Gemiite. Unter dem
Bilde der Eltern erscheint sodann die Gottesidee. Gott wird
als der liebende, fiirsorgende und helfende Vater erkannt,
und zugleich tritt seine Allmacht deutlich hervor, denn er
bringt Hilfe, wo Menschenhinde zu kurz sind. Dals sich
Gott auch des Siinders liebend annimmt, dafiir fehlen die
Beispiele. — Das sympathetische Interesse erweitert sich zur
allgemeinen Nachstenliebe. An ethischen Urteilen werden
die unter die Ideen des Rechts, der Billigkeit und Voll-
kommeuheit fallenden populirsten und einfachsten vielfach
zur Anschauung gebracht. Im Hintergrunde steht die Idee
der innern Freiheit. Von einer bewulsten Pflege des sozialen
Interesse mufs noch abgesehen werden, weil dieses den
Kindern des ersten Sehuljahres psychologisch noch fern liegt
und aufserdem von den M#rchen nur versteckt dargeboten
wird. Das soziale Interesse fillt noch mit dem sympathetischen
zusammen.
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Nun ist es charakteristisch fiir die Miirchen, dafs sich die
ethischen Urteile an eine grofse Mannigtfaltigkeit von Personen
und Tieren kniipfen. Aufserdem wirken die Méirchen un-
mittelbar und sehr lebhaft auf das Kind ein. Sie rufen Ge-
miitsaufwallungen, vielleicht Gemiitsiiberflutungen hervor,
die, obwohl sie vom Herzensgrunde ausgehen, mehr Augen-
blicksstimmungen sind. Zu dieser Wirkung trigt nicht
wenig der Kontrast in den Gesinnungen, im Gesinnungs-
wechsel und im Schicksal der Personen und Tiere bei, der
jedem Kinde auf gerader Linmie zum Herzen entgegenkommt
und ibm ein anerkennendes oder abwerfendes ethisches Urteil
abfordert. Dieser unmittelbare Einflufs auf das Gemiitsleben
entspricht auch ganz der kindlichen Individualitit, die noch
nicht dazu angelegt ist, nach Motiven einer Handlung umfang-
reiche und tiefe Betrachtungen anzustellen, oder auf dem
Wege ruhiger Besinnung und Abwigung Urteile zu bilden.

Der Robinsonstoft erzeugt nun infolge seiner einheit-
lichen #ufseren und inneren Anlage einen wichtigen Fort-
schritt in der ganzen gefiihlsmiifsigen Erfassungs- und Be-
urteilungsweise. Seine Wirkungen auf das Kind sind zu-
niéichst, wie es auch so sein mufs, noch unmittelbar aunf-
sprudelnde Gefiihlsergiisse, aber dieselben werden nach ihrer
explosiven Aufserung durch keine Stimmungen verdringt,
die von Handlungen anderer Personen ausgehen. Indem des
Zoglings Denken und Fiihlen von den Thaten und Lebens-
erfahrungen einer Person ausgeht und immer wieder dahin
zuriickkehrt, niahern sich die ersten aus mannigfaltigen
Sitaationen und Handlungen erzeugten subjektiven Empfin-
dungen und Beurteilungen, zumal sie gegenseitig klirend
auf einander einwirken, nach und nach ihrem objektiven
Wertumfange und Wertinhalte. Die friiheren Ubertreibungen
schwinden. Das Kind sieht oft ein, dafs es Robinson in ge-
wissen Fiillen iiberschiitzt oder unterschitzt hat. Sympathie
und Antipathie fiir den Helden durchlaufen verschiedene
Stationen, bald iberwiegt diese, bald jeme. Aus allen
Einzelfillen entspringen dann Werturteile von grofserer
objektiver Giiitigkeit. Dieselben schieben sich z. B. dem
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sympathetischen Interesse als bestimmende und treibende
. Kriifte unter und verleihen ihm die Anfinge von den Eigen-
schaften der Dauer, Treue und Unwandelbarkeit,
Dasselbe gilt fiir das religiose und soziale Interesse, von
denen das soziale durch die Erzihlung erst ins Bewufstsein
gerufen wird. Der hervorgehobene Wechsel im Ge-
sinnungsleben schliefst einen Fortschritt von fun-
damentaler Bedeutung ein. Es sind darin die Keime
fiir das Entstehen eines Charakters zu suchen, der frei ist
von allen willkiirlichen Schwankungen im Wollen.

Soviel sei an dieser Stelle iiber den Wandel in der
ethischen Auffassung im allgemeinen gesagt, insoweit dieselbe
aus der Betrachtung der Einheit des Stoffes hervorgeht. Es
ist nun unsere Aufgabe, im besondern nachzuweisen, dafs
der Eintritt des erwihnten Fortschrittes im Bereich der
psychologischen Moglichkeit liegt, und dafs er nach Inhalt
und Umfang sowohl dem individuellen Bediirfnis als auch
den Forderungen der Lehrplantheorie entspricht.

Mit der Robinsonerzihlung wird zum erstenmal ein von
#ufserer und innerer Einheit getragener umfangreicher Stoff zur
Verarbeitung an die Kinder herangebracht. Er veranschaulicht
die ,jinnere Entwicklungsgeschichte eines aus schwerer Ver-
irrung sich zu vollstindiger Liuterung des Herzens empor-
hebenden Menschen. Zum erstenmal wird damit den Zog-
lingen zugemutet, sich lingere Zeit in das Leben einer
Person zu vertiefen, einen dauernden idealen Umgang mit
ihr zu unterhalten, um darin ihre innersten Regungen nach-
zufithlen, dieselben verstehen und beurteilen zu lernen.
Zwischen dem Spiel der Mirchen und diesem Ernst des
Lebens liegt allerdings eine grofse Kluft. und man kann
leicht dem Glauben zuneigen, den Zoglingen mit der Er-
ziilhlung eine unverdauliche Speise darzureichen, weil dem
othischen Bewufstsein achtjihriger Kinder noch dasjenige
Mafs innerer Erfahrungen, das als Grundlage fiir die Apper-
zeption der Gesinnungsverhiltnisse im ,Robinson“ verlangt
werden muls, abzugehen scheint. Aber es scheint auch nur
so. Bei nidherem Zusehen haben die Mirchen schon viele
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Voraussetzungen zu verstiindnisvoller Erfassung des religids-
sittlichen Gehaltes der Erzihlung geschaffen. Der Zusammen-
hang der religios-ethischen Verhiltnisse in beiden Stoffen ist
unschwer zu erkennen. Im allgemeinen beruht er in der
populiren Ethik und Naturreligion, die beide den
»,Robinson® und die Mérchen beherrschen. Unterstiitzt wird
diese allgemeine Grundstimmung durch die vielfachsten
Einzelbeziehungen. Im Vordergrunde steht dabei das
Familienleben, welches Ausgangs- und Endpunkt der Ge-
schichte bildet. Im grofsten Teile der Erzihlung erfihrt das
Familienleben allerdings keine unmittelbare Pflege, aber
gerade durch das sohmerzliche Vermissen tritt dasselbe in
helle Beleuchtung und erregt diejenigen Gefiihle und Empfin-
dungen, die im Vaterhause wurzeln.*)

Auf Schritt und Tritt schwebt Robinson das Bild seiner
Eltern vor und fordert ihn zu Riickblicken in das Paradies
seines [ebens auf. Immer deutlicher und reiner erkennt er
der Eltern liebendes Herz**), immer empfindlicher driickt ihn
die selbstverschuldete Not, immer heifser wird sein Ver-
langen zur Riickkehr, immer unertriglicher die Hoffnungs-
losigkeit auf Rettung. Oft ist Robinson der Verzweiflung
nahe, aber dennoch geht er nicht unter. Der Gedanke an
seine Siinde lifst ihn die Strafe fiir gerecht erkennen und
seine Zuflueht zu Gott nehmen, der in aller Not doch sein
Hirte, sein Schirm und Schutz gewesen ist. Von ihm er-
bittet und erwartet er zuversichtlich die Zuriickgabe der ver-
lorenen Giiter. Nachdem aber Robinson in Gott seinen
Trost gefunden hat, entfaltet er einen Mut und eine That-
kraft in der Uberwindung von Schwierigkeiten, zeigt ein
Mafs geduldigen Ausharrens und einen unerschiitterlichen
Glauben an Gottes Giite und Macht, dafs er zu einem rechten
Helden — und zwar zu einem echt deutschen***) — fiir
die Kinder wird. Zum Verstindnis vieler Lagen und

*) Willmann, Pid. Vortrag.
**) In solchen Eigenschaften diirfte doch das Wesen des Nationalen
in erster Linie mit zu suchen sein,
***) Vgl. Lange, Uber Apperzept. S. 49—50.
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Herzensstimmungen diesee Helden gewithren die Mirchen
wertvolle Apperzeptionshilfen, z. B. Hahnchen, Geifslein, der
Reiche tiar Selbstverschuldung; Fundevogel, Sternthaler-
midchen fiir Not; Bremer Stadtmusikanten fir Mut und
Thatkraft in der Not u. s w.

Dazu klingen die Gefithle und Empfindungen Robin-
sons entschieden auch schen an gleichartige an, die in der
Erfabhrung des Kindes liegen, sie treffen in der Seele des
Kindes anf einen mehr oder weniger kriiftigen Resonanz-
boden. Welcher Schiiler wiire noch nicht in der Lage ge-
wesen, nach einem begangenen Fehltritt vom Schuld-
bewufstsein gepeinigt zu werden und infolgedessen die
Eltern oder Lehrer um Verzeihung zu bitten? Welche hiitten
noch nicht beim Vermissen der Eltern bittere Thrinen ge-
weint? Welche wiiren noch nicht krank oder unwohl ge-
wesen und hitten die treue Pflege der Mutter empfunden?
Welchen wiren nicht schon Mahnworte der Eltern blofser
Wortschall gewesen? O gewifs, die Gefiihle, welche Robinson
auf seiner Insel bewegen, stofsen im Kinde auf mitklingende
Saiten, und zu lebhafter Reproduktion der Stimmungen tragen
oft Gelegenheiten bei, die mit dem ersten religitsen Empfinden
des Kindes unzertrennlich verwachsen sind. Wenn Robinson
auf seiner Insel Weihnachten, Ostern oder Geburtstag feiert,
wenn er am Morgen, Abend und am Sonntage seine Dank-
und Bittgebete verrichtet, wenn er vom erwachenden Friih-
linge freudig bewegt wird, oder wenn er tief ergriffen an
der Leiche des ertrunkenen Matrosen steht, sollte das Kind
dann. nicht im stande sein, sich. in des Einsamen Gefiihle
und Stimmungen zu versenken, da es doch von denselben
an gleichen Freuden~ und Trauertagen erfiillt gewesen ist?*)
Wir kénnen das nicht glauben. Ja, wir kénnen auf Grund
der Erfahrung behaupten, dals die im Kinde schlummern-
den Empfindungen und Gefiible bei ihrer Reproduktion durch

*) Lange, Uber Apperz. 8. 147. Gegen Robinson-spricht, dals er
der dufsern und innern Erfahrung des Kindes anf dieser Stufe vielfach
zu fern steht und daher seiner Phantasiethitigkeit und seinem ethischen
Bewulstsein zu viel zumutet.
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die Erzihlung lebhafter sind und tiefer gehen als friiher.
Die Person Robinsons ist dem Schiiler etwas Solides, das
sich nicht wegdisputieren Difst. An den Helden klammert
sich das Kind, es versteht ihn und objektiviert in ihn hinein
alles, was Situation und Handlung der Geschichte an sub-
jektiven Empfindungen im Kinde auslést. Das kann auch
nicht anders sein, denn Robinson ist mit keinen auflser-
ordentlichen Wesensziigen behaftet, die uns fremd erscheinen
miissen, sondern er ist ein gewdhnlicher Durchschnitts-
mensch.*) Wie er denkt, fithit und handelt, so wiirden
fast alle Menschen an seiner Stelle denken, fiihlen und
handeln. Man weils daher gar nicht, worin die Bedenken
fir das Verstindnis derjenigen Willensverhiiltnisse liegen
sollen, die sich um seine Person gruppieren, zumal das
dufsere Kleid der Erzihlung der kindlichen Vorstellungswelt
nicht zu fern steht, wie wir vorn dargethan zu haben glauben.
Wonach soll man denn iiberhaupt beurteilen, ob die Schiiler
in den religids-ethischen Gehalt der Erzihlung einzudringen
vermigen? Einzig und allein doch an den durch die Ge-
schichte hervorgerufenen ethischen Urteilen! Wenn nun die
Erfahrung im Schiiler diese Urteile in Fiille, in ausreichen-
der Klarheit und in grofser Wiirme aus der Erziihlung heraus-
wachsen sieht, kann man dann noch glauben, es werde dem
ethischen Bewulstsein der Kinder zu viel zugemutet?“*¥)
Nein, wir erachten von theoretischem Standpunkte aus die
Willensverhiltnisse in geniigender psychologischer Nihe
liegend, und die Erfahrungen im Unterrichte konnen bis
jetzt diese Uberzeugung eher doppelt und dreifach befestigen
als im mindesten erschiittern.

Direktor Hartmann ist aber gerade in diesem Punkte
unser schirfster Gegner. Er sagt: ,Fir das Thun und
Treiben eines solchen Helden hat das Kind einfach kein
rechtes Verstindnis, und wenn man dagegen behauptet, es
interessiere sich doch fiir diesen Helden lebhaft, so will uns

*) Vgl. Hettner a. a. O.
**) Laange, Uber Apperz. a. a. O.
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das nicht unbedenklich erscheinen. Wirklich interessieren
kann sich das Kind nur fiir das, was es versteht, und da
es die Gesinnungsverhiltnisse Robinsons, also die Hauptsache,
entschieden nicht versteht, so ist wohl anzunehmen, dafs sein
Interesse durch Nebensachen hervorgerufen wird.“*) Was ist
darauf zu antworten? Hartmann begriindet seine Be-
bauptungen mit dem Hinweis auf das Herausreilsen aus
Familie und Heimat zu- einer Zeit, wo sich der Schiiler darin
so recht wohl fiihlt und iiber sein Verhiltnis zu beiden noch
nicht reflektiert hat. Diese Begriindung ist jedoch nicht
stichhaltig gegeniiber der Thatsache, dafs die Erkenntnis vom
hohen Werte des Lebens in der Familie und Heimat gerade
durch das schmerzliche Vermissen desselben am ersten er-
wacht, und dafs damit die natiirlichen Bande, welche das
Kind mit den Eltern und dem miitterlichen Boden verbinden,
nach allen Seiten des Gefiihis- und Willenslebens bewufste
. und daher doch die intensivste Pflege erfahren. Mit der
Einsetzung eines Stoffes auf den Zeitpunkt zu warten, wo
das Kind selbstindig iber sein Verbiltnis zu Eltern und
zur Heimat zu reflektieren anfiingt, geht iiberhaupt nicht an,
weil darin in den Zoglingen nicht die geringste Gleich-
miilsigkeit herrscht. Es kommt ganz auf Individualitit,
Lebensumstinde und Lebenserfahrungen an, die im Kinde
eine Reflexion iiber jene Beziehungen entstchen lassen. Be-
kanntlich langen Schofskinder meistens am spitesten auf
dem Standpunkte solcher Reflexion an. Es ist darum not-
wendig, ziemlich frith einen Unterrichtsstoff einzusetzen,
welcher das Kind phantasieméfsig in Situationen versetzt, in
denen es die empfangenen Wohlthaten im Vaterhaus und
in der Heimat innerlich empfindet und dariiber nachzudenken
veranlafst wird. :

Soll der Einwand Hartmanns iiberzeugen, so mufs
dazu der Nachweis erbracht werden, dafs die Versetzung des
Schiilers in Situationen, wie sie in Robinson vorkommen,
psychologisch unmdglich ist. Das ist nicht geschehen. Wire

*) Sichs. Schulz. 1887, 8. 176.
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es aber der Fall, so wiirde als Konsequens -daraus fiir andere
Stoffe des Lehrplames deren Verschiebung in- ein spiteres
Schuljahr folgen. Es miifste z. B. im dritten Schuljahre
auch das Verstindnis fir das Thun und Treiben Abrahams
in Frage gestellt werden, da dieser Held doch aus Familie
und Volk gerissen wird, zwischen andern Vélkern fiir sich
ein eigenartiges Leben fiihrt und dabei pur ein eingiges Mal
zuriickdenkt an sein Vaterland, namlich da, wo er fir Isaak
ein Weib sucht. Worin sollen denn die psychologischen
Vorstufen fiir das Verstindnis dieses Helden bestehen, die
das Kind durch Reflexionen in seinem Privatleben er-
worben hat? Wie bereits gesagt, halten wir das Leben
Robinsons nach seiner innern Seite nicht zu unverstindlich
fiir achtjibrige Kinder und stiitzen uns dabei namentlich auf
Erfahrungen.*) Wird diesen kein Zutrauen geschenkt, so
lifst sich das nicht dndern. Trotzdem soll die Versicherung
gegeben werden, dafs die Erfahrungen hauptsidchlich
mit Ricksicht auf religioses Empfinden und
ethisches Urteilen, welches die Geschichte in den Zig-
lingen erzeugt, angestellt und gesammelt worden sind. Ein
rechter Lehrer kann auch nicht anders handeln, denn es ge-
horte doch eine ziemliche Portion Gewissenlosigkeit dazu, sich
im Gesinnungsunterrichte mit einem durch #ufsere Neben-
dinge hervorgerufenen Interesse zufrieden zu geben. Fiir
uns hat sich aber herausgestellt, dafs eine Fiille religitser
Momente die Schiiler vollstindig ergreift und beherrscht.
Man ist oft gewillt, wie in den Gliedern der ersten Pfingst-
gemeinde ein plotzliches und unmittelbares Walten des
Geistes Gottes anzunehmen, und man kann dann den Gedan-
ken nicht von sich abwenden, dafs keine einzige biblische Ge-
schichte im zweiten Schuljahre schon so zu wirken vermag.

*) Just sagt in seiner ,Praxis der Erziehungsschule“: Ob Robin-
son der geeignete Stoff ist, muls die Erfahrung ergeben. — Wir glauben,
seine Brauchbarkeit wird desto deutlicher erwiesen werden, je mehr sich
die Praxis seiner bemichtigt.

Ackermann, Pid. Fragen a. a. O.: Mit Robinson lifst sich wohl

- etwas anfangen, vorausgesetzt, dafs der Lehrer etwas damit anzufangen weils.
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Sollte Direktor Hartmann trotzdem in vollem Umfange
auf seinem Standpunkte verharren, so diirfte die Bitte ge-
rechtfertigt sein, die Behauptungen durch eigene Erfahrungs-
thatsachen zu belegen.*)

" Es eriibrigt nun noch, das religios-ethische Material der
Erzihlung, soweit es im Interessenkreise der Kinder liegt,
nach Inhalt und Umfang abzuschétzen. Dasselbe lifst sich
um drei Gesichtspunkte gruppieren.**)

1. Es bandelt sich um rechte Wertschitzung des Segens
des Gemeinschaftslebens mit Eltern, Geschwistern, Verwandten
und Nichsten.

Hierbei steht die Erwerbung der unter die Ideen des
Wohlwollens, des Rechts, der Billigkeit und der Vollkommen-
heit fallenden ethischen Urteile im Vordergrunde. Diese
Urteile entsprechen inhaltlich Geboten und Verboten
der zweiten mosaischen Gesetzestafel, wo vom Ver-

*) Dals ein reiferes Alter mehr Gewinn fiir Geist und Herz auns
der Erzihlung ziehen wird, ist selbstverstdndlich. Dieser Erscheinung
wohnt aber, insofern sie bei allen Stoffen wiederkehrt, keine absolute Be-
weiskraft inne. Es kommt darauf an, dafs der religids-ethische Gewinn fiir
die betreffende Stufe ausreicht.

In einem Buche unter dem Titel: ,,Das Judenchristentum in
der religiosen Volkserzichung des deutschen Protestantismus, Leipzig,
Grunow 1893% heilst es 8. 119: ,Die Robinsonerziblungen werden,
da sie die Phantasie des Kindes aufs lebhafteste in Anspruch nehmen,
immer zerstreuen und von der Hauptaufgabe ablenken. . . .. Darnach
ist kaum zu viel gesagt: Dals es etwas Ungeeigneteres als die Robinson-
erzihlungen zur Vorbereitung auf den Religionsunterricht im zweiten
Schuljahre nicht geben kann®. — Die Begriindung dieser Behauptung
ist vollstindig verfehlt. Beruht denn die Entstehung und Erhaltung
religioser Stimmungen nicht vorzugsweise avf der Phantasiethitigkeit ?
Ist es sodann nicht psychologisch richtig, wenn die religitsen Momente
in dem Malse als integrierende Bestandteile der Erzihlung auftreten,
wie es in der Robinsonerzihlung der Fall ist? Lilfst sich unter Beriick-
sichtigung des letzten Umstandes einfach sagen, die Phantasie bleibe
an den Nebensachen haften? Und worin soll endlich die Zerstreuung
ihren Grund haben, da alle Vorstellungen in einem Mittelpunkte
(Robinson) zusammenlaufen? — Die Behauptung leidet selbst an zu viel
Phantasie.

**) Die Zusammenstellung ist unter ziemlich genauer Anlehnung an eine
Obersicht in der Praxis der Erzichungsschule von Just, Jahrg. 1891, gegeben.

Aus d. Péd. Univ.-Sem. zu Jena. V. 13
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halten gegen den Niichsten' die Rede ist. ,Du sollst deinen
Nichsten lieben wie dich selbst.“

Folgendes Material wird vorzugsweise verarbeitet: Ge-
horsam, Dankbarkeit, Ehrfurcht, Dienstfertigkeit gegen die
Eltern; die Kinder sollen lernen, den Eltern unterthan zu
sein, sie im Alter zu pflegen. :

Gegen den Nebenmenschen sollen sie sich eines ge-
sitteten, anstindigen, freundlichen, gefiilligen Benehmens be-
fleifsigen, sich der Hilfsbediirftigen annehmen, itberall Mitleid
mit Armut und Not, selbst an niederen Geschdpfen, bethiitigen.
Ebenso tritt das Gegenteil der genannten praktischen Begriffe
auf im Hassen des Argen: Ungehorsam, Undank; Liige, Hart-
herzigkeit, Lieblosigkeit, Ungefilligkeit, Unhdflichkeit u. s. w.

Wenn der Bache kein Zwang apgethan zu werden
braucht, lassen sich Stiicke aus dep Geboten in das ethische
System aufnehmen, wobei natiirlich von einem Memoneren
aller Gebote nicht die Rede sein kann.

2. Gott erscheint als der Helfer in aller Not und Fahr-
lichkeit, als der Fithrer auf unserm Lebenswege, als unser
Vater im Himmel. Alle Wohlthaten, welche Robinson von
Gott erfiihrt, kommen aus viterlicher, gittlicher Giite und
Barmbherzigkeit, ohne Verdienst und Wiirdigkeit. Hieraus
folgen Gebote und Verbote flir unser Verhalten gegen Gott,
entsprechend den Sdtzen der ersten Gesetzestafel. Fiur
Robinson hat Gottes gnddige Fiahrung innige Hingabe an
seinen allmicbtigen, liebenden Retter und Erhalter zur Folge.
Gliubiges Bitten bei jedem Beginnen, freudiger Dank nach
jedem vollendeten Werke wird die Grundstimmung des
Herzens. Darin Kommt ein -Stiick wunseres christlichen
Glaubens zum Ausdrucke, so dafs in Robinson gewisser-
mafsen Gesetz und Evangelium vereinigt sind. Das
Evangelium besonders deshalb, weil Robinson eine Person
von sittlicher Einheit ist, die vom Fall zur Bufse und
Wiedergeburt fortschreitet. ’

3. Endlich predigt die Erzihlung rechte Wtirdigung von
Fleifs, Miihe, Arbeitslast und Arbeitskraft, welche der Lebens-
unterhalt des einzelnen Menschen und ganzer Familien kostet.
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Im Anpschlufs daran komnten die sogemannter mittel-
baren Tugenden, wie Fleils, Ordnungsliebe, Reinlichkeit
u. 8. w. zur Besprechung.

Diese Ubersicht diirfte auch der positiv genchteﬁen
Theologie das religitse Material zur Verarbeitung im zweiten
Schuljahre ausreichend erscheinen lassen. .Im Rebinson:
spielt sich das Gleichnis vom verlornen Sokne in einer dem
kindlichen Geiste verstindlichen Weise.ab. Es werden da
nicht blofs, wie in jenem Gleichnis, die Hohepunkte der
Stimmungen eines biifsenden und bufsfertigen Herzens dar-
geboten, sondern sie entwickeln sich in konkreter Weise von'
Fall zu Fall fir den Sechiiler, dafs dieser wirklich in Robin-
sons Herz blicken und dessen. Gefiihle empfinden kann. Von
Fall zu Fall spiirt sodann das Kind das Walten Gottes, lernt
dabei seine gottlichen Eigenschaften kennen und wird da-
durch von religioser Gesinnung erfiillt. So mufs es auch
sein, denn ,in einer Fiille von priichtigen Worten die er-
babensten Gesinnungen vorsagen, hilft nichts“

Fir Befriedigung des religidsen Interesse sorgt die Ge-
schichte sehr -wohl. Dasselbe gilt fiir sympathetisches und
soziples. Interesse, worauf schon verwiesen ist. Ersteres
richtet sich auf Eltern, Verwandte, Bekannte, die Sohiff-
briichigen, die Wilden und wird auch durch den Umgang
mit Tieren genihrt. Das soziale Interesse setzt unter Um-
stinden. ein, die es ohne weiteres wirksam machen. Freitags
Hinzutreten fiihrt Veriinderungen herbei, die den Segen eines
Zusammenlebens geradezu an der Stirn tragen. Im Dienste
der Fortbildung der ethischen Ideen leistet die Erzihlung,
was sie soll. Zwar ist Robinson zuniichst eine alleinstehende
Person,. und es kinnte deshalb eine grofse Mannigfaltigkeit
von Willensverhiltnissen ausgeschlossen erscheinen. Da ist
es der Blick in die Vergangenheit, wodurch Wohlwollen,
Rechtsidee und Vergeltungsidee illustriert werden, und wihrend
das Schuldbewulstsein der Ideen Griiltigkeit ihm zu Gewissen
fiilhrt, vermag .Robinson spiter im gesellschaftlichen Leben
auch gemils derselben zu handeln. Er thut es, und so bietet
die Geschichte nach beiden Seiten Anstofse und Verhiltnisse

13*
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genug dar zur Pflege der Ideen. Dabei hat die Erzihlung
noch einen Vorzug, der sie récht zum Gesinnungsstoff
stempelt. Die Vielseitigkeit der Lebenslagen, die Mannig-
faltigkeit der Anlidsse, welche zu religiosem Empfinden und
sittlichem Handeln fiihren, vermdgen alles zu erregen, was
in den inmersten Winkeln des Herzens ruht. Ein Ge-
sinnungsstoff von solcher Beschaffenheit verdient jedem andern
vorgezogen zu werden, denn wir vermogen gar nicht voraus-
zusehen, welche #ufseren Umstinde das religios-ethische
Interesse der verschiedenen menschlichen Individualititen
nach irgend einer Seite erwecken und fordern. Wir halten
somit die gesinnungsbildenden Momente der Erzihlung
quantitativ und qualitativ fiir vollstindig ausreichend und
passend, den religios-ethischen Fortschritt vom Mirchen-
unterrichte zur Patriarchen- und Landgrafenzeit herzustellen.
Indem wir die Zusammenhinge mit den Gesinnungsstoffen
des dritten Schuljahres tibersichtlich folgen lassen, schliefsen
wir die Betrachtungen in der Uberzeugung, in der Robin-
songeschichte einen Stoff zu-besitzen, der in individueller,
poetischer, historischer und religids-ethischer Hin-
sicht seinen Platz im Lehrplane in einem Malfse ausfiillt,
wie es kein anderer bisher bekannter Stoff vermag. Wir wer-
den deshalb so lange daran festhalten, bis iiberzeugend nach-
gewiesen wird, dafs unsere Verteidigung des Stoffes sich auf
einen fiir Wahrheit gehaltenen Irrtum griindet, oder bis es ge-
lingt, durch einen wertvolleren Stoff den alten zu vertreiben. —

Bemerkung. Von Arno Fuchs ist bei Mauke, Jena 1893,
ein Werk erschienen unter dem Titel : ,,Robinson als Stoff eines erziehenden
Unterrichts in Priiparationen und Konzentrationsplinen. — Es sei hier
auf die Zusammenstellung des ethisch-religidsen Materials auf Seite 104
bis 109 verwiesen. Daraus ist auf den ersten Blick zu ersehen, dals das be-
treffende Material reichhaltigund passend fiir das Kind im zweiten Schuljahre
ist, dafs es dem Bediirfnis in jeder Hinsicht Rechnung trigt. —

Auch die auf Seite 110—115 angefiihrten Konzentrationspline sind
beachtenswert. Sie geben eine gute Ubersicht dber die Stoffe, welche
der ,Robinson* fiir die Erdkunde, die Gesellschaftskunde, den Gesang,
das Zeichnen und fiir den Handfertigkeitsunterricht liefert.
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Religids-ethisehe Parallele.*)
Abchuitte | -
des Robin- ‘Robinson Patriarchen Thiiringer Sagen
sonstoffes .
Robinson im || Rob. ist faul, be- | Es au keinguterSohn. | Elisabeth muls be-
Elternhause. | reitet den Eltern | Josephs Briider be-| reits als vier-
Herzeleid; orver- | rditen dem Vater| jihri ‘Kind
lalst sie. Herzeleid. Joseph| die Heimat ver-
wird den Eltern ent- | lassen.
. rissen. ’
Rob. Reise. | Gefahren der Abrahams Reise und | Zug des Kreuz-
Reise. Gefahren auf der-| heeres ins ge-
selben. lobté Land.
Schuldbewufste . | Jakobs Schald-
sein. bewulstsein auf der
Wanderung.
Schuldbewufstsein der
Brider beim Ver-
kanfe Josephs und
‘auf den Reisen nach
Rob. ruft Gott in | Jakob in der Angst|Ludwig der Milde
der Not an. vor dem heranziehen-| in der Tiirken-
- Bruder. “| not.
Elisabeth  nach
ihrer Vertreibung
in der Georgen-
kirche.
Rob. auf der{| Dank fiir die Er-| Abrahams Dank. Ludwig des
Insel. rettung. (Opfer.) S&ringers Dank.
Jakobs Dank. (Kirchbau.)
Gottvertranen, Abrabams Gottver- | Vertrauen auf die
trauen. heilige Lanze.
Jakobs Geliibde.
Josephs Gottver- Elisabeths Gott-
tranen. vertranen.

*) Es sei nur auf diejenigen Stellen verwiesen, in denen eine &hn-
liche oder gegenteilige Grundstimmung vorhanden ist. Die Aufzihlung
der religids-ethischen S&tze moge unterbleiben, weil die Auswahl eine
verschiedene, dem individuellen Empfinden des Lelrers und dem im
Laufe der Entwicklung am deutlichsten hervortretenden Gefiihlen ent-
sprechende sein mufs. — Eine Zusammenstellung bietet das erwihnte
Buch von Arno Fuchs.
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Abschnitte
des Robin- Robinson Patriarchen Thiringer Sagen
sonstoffes } ]
Rob. auf der || Rob. ist verzagt. | Abrahams Bchwanken | Verzagtheit im
Insel. im Glauben. Tiirkenheere:
Rob. in der Lei- | Jakob wird in Gottes ig d.Springer
densschule. Schule zur Bufse| und Adelheid
- geftihrt. ‘thun Bufse.
Rob. Gottesdienst. | Opfer der Patriarohen. | -
Arbeit segnet
Gott. Ausdauer
fithrt zum Ziele.
Rob. und | Gétzendienst, Gotzendienst zu Ur
die Wilden. ' in Chaldaia.
; Gotzendienst -
_ Agypten.
Rob. errettet F'rei- | Abraham errettetLot. | Landgraf Ludwig
tag, zeigt dabei befreit d. Christ.
Maut u.Liebe rum | Joseph schafft. Lin- | Ludwig der
Mitmenschen. | derung in  der| Springer lindert
Hungersnot. die Huyngersnot,
- ebenso d. hefl.
Elisabeth.
Mut Ludwigs des
Lowen.
Rob. und || Rob. erzieht Frei- | Jakob ist schwach | Ervichung der hl.
Freitag. tagin der Furcht| in der Erziehung| Elisabet auf
des Herrn. seiner - der Wartburg.-
Freitags Trene. | Eliesera Treue. .mt:; der Elisa-
. , beth, .
A Treue der Ritter.
Treue der Land-
.| grafen z. Kaiser.
Freitagehrtseinen | Joseph ehrt Israel. .
Vater. Die Briider sind lieb-
los gegen den Vater.
Robinsons || Das Wiederseﬁen Das Wiedererkennen Ludﬁg der Milde
Heimkehr. | mit dem Vater.| Josephs und seiner| und die heilige

Briider. - - .
Jakob zieht mach
pten.

- Elisabeth kehren
nicht wieder zu-
riick inihr Vater-
land.
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- -B.--Abinderungen -im Schuirebinson. Nach -demr voraufge-
gangenen Angaben beziehen sich die Abweichungen votsugs-
weise ‘auf den ersten Teil von Robinsons Leben auf der Insel.
Sollen dort die Willensverhiltnisse deutlich aus dem Bei-
werke heraustreten und intensive Wirkungen erzeugen. so
geschieht das am besten, wenn Robinsons Erinnerungen an
seine Jugendzeit vielgestaltiz und lebhaft sind, da diese Er-
innerungen die Grundlage fiir das Verstindnis seiner inner-
sten Empfindungen bilden. Es ist deshalb unzureichend,
wenn der Eingang der Erzihlung nur auf Robinsons Ver-
halten gegen seine Eltern zu sprechen kommt. Hier mochte
ich gerade- dem Originale  folgen, wo das Familienleben durch
Anfiihrung von Geschwistern erweitert wird. Freilich ge-
niigt die einfache Amgabe vom Tode der beiden Briider nicht.
Es miissen konkrete Ziige aus dem Zusammenleben gegeben
werden. Am Platze diirften z. B. Warnungen und Bitten
der Geschwister. zur Besserung sein, die sich denen der
Eltern anschliefsen: Dadurch ‘wird eine bessere psycholo-
gische Vorstufe fiir die Josephsgeschichte geschaffen. Wenn
dann Robinsons Briider dem Tode verfallen, so tritt der
Eltern Hoﬁnung auf ibr Kind und die Liebe zu ihm in hel-
lere Beleuchtung

“Auch des Umganges mit Schulfreanden aufserhalb der
Familie wiire ausfiihrlicher zu gedenken, - Robinsons schmerz-
liche Erinnerungen an sein Leben in der Heimat ergreifen
die Kinder am meisten, wenn sie auf plastische Einzelziige
zuriickgehen, Sodann 6ffnen letztere auch dem Zogling den
Blick in Robinsons Charakter. Und ist Robinson zur Er-
kenntnis des Segens im fritheren Gemeinschaftsleben gelangt
und stellt dariiber. ruhige Uberlegungen an, so treffen diese
in jenen Kinzelheiten auf wertvolle individual- und sozial-
ethische Momente.

Der Einsetzung einer besonderen Einheit bedarf es in-
dessen zur Hervorhebung der genannten Punkte nicht. Die
erste Einheit ,Robinson bei seinen Eltern“ bietet Gelegen-
heit zur Ausmalung von passenden Episoden aus dem Kind-
heitsleben.




200 6. Bemerkungen iiber die unterrichtliche Verwendung. ete.

Die eigentlichen Abweichungen vom bisherigen Schul-
robinson beginnen erst nach der Landung auf der Imsel
Stellen wir dieselben ein, so ergiebt sich folgende Reihe ven
Einheiten und Untereinheiten.

1. Robinson bei seinen Eltern.

2. Robinsons Seereise.

8. Der Schiffbruch.

4. Die Insel

5. Robinson richtet sich ein.

a) Robinsons Wohnung. Die Hohle mrdgemmlgt,
und aus Moos oder Gras wird ein Lager bereitot. Thfir, Tisch,
Bank werden aus Steinen hergestellt. Ein Straueh am Ein-
gange der Hohle versperrt Robinson die freie Aussicht auf
das Meer, wohin er sehnsuchtsvoll nach einem Schiff aus-
blickt. Die Beseitigung des Strauches mittelst scharfer Steine
und Muscheln bereitet Robinson viele anstrengende Arbeit.
— Die gefundenen Muscheln werden als Trmkgefafse ver-
wendet. Die erste Nahrung ist Mais.

b) Ein neues Nahrungsmittel. Die Anfertlgung
von Hut, Schirm, Tasche und Schuhen. Mais und
Wasser-reichen zur Erndhrung nicht aus. Robinson geht
auf einem andern Wege zu dem Maisplatze und findet Wein-
beeren und Kokosniisse. Die Hitze bereitet ihm Kopfschmerz;:
er verfertigt sich Hut und Schirm aus grofsen Blittern.:
Dornen und am Meeresstrande gefundene Fischgriiten sind
seine Nadeln, Kokosfasern und Bast liefern Bindematerial. —
Die Fiifse werden in dem heifsen Sande wund; seine Schuhe
bestehen aus Blittern, die mit Bast an dem Fiifsen befes-
tigt werden. (Sandalen.) Als Sohlen: dienen spiiter Baum-~
rindenstiicke. —- Die Tasche zum Sammeln von Speiseverrat
wird aus Schlingpflanzen geflochten. :

¢) Die Sonntagsfeier und Anfertlgung ‘eines
Kalenders. Tage nnd Monate werden in die Rinde zweier
Biume eingeritzt. :

d) Robinson will sich weiter auf der Insel um-
sehen. Er zieht aus, um zur Gewifsheit iiber die Anwesen-
heit von Menschen zu gelangen und um andere Nakrung zu
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suchen. Im Walde trifft er Ziegen, Goldhasen, aber auch
eine. Schiange-an. Vor letzterer flieht er und traut smh Zu-
niichst nicht mehr in den Wald.

6. Die Folgen der Reise.

a) Robinson fertigt sich Waffen an. Die Furcht
vor wilden Tieren zwingt Robinson zur Herstellung von
Bogen, Pfeil, Spiefs und Beil. Aus Kokosfasern dreht er
die Sehne des Bogens. Pfeilspitze und Spiefsspitze sind
spitze Steine. Das Beil ist ganz aus Stein. Durch Schlelfen
an andern Steinen macht er es scharf.

b) Robinson iibt sich im Gebrauch der Waffen.
Er geht vorsichtig zu Werke. Um etwaigen Gefahren trotzen
zu konnen, errichtet er am Strande ein Schufsziel und ruht
nicht eher, bis er es zu einer gewissen Sicherheit in der
Handhabung der Waffen gebracht hat. Wahrend der Ubung
findet er durch Zufall Schildkrdteneier, ein neues kriftiges
Nahrungsmittel.

7. Die Reise in das Innere der Insel

Was lernt Robinson auf der Reise kennen?

a) Der Wald. Es ist ein anschauliches Bild davon
zu geben.

b) Robinson als Jiger. Er erlegt einen Goldhasen.
Das Keisch mufs er roh verzehren. Teils klopft er es weich,
teils dorrt er es an der Sonne. Robinson findet Salz. Der
Versuch, Feuer zu gewinnen, mifsgliickt. .

¢) Robinson baut einen Keller. Das Fleisch ver-
dirbt von einem Tage zum andern, darum wird die Schaffung
eines kithlen Ortes ndtig. Zur Ausfihrung seines Vorsatzes
fehlt ihm ein Spaten. Derselbe, wird in #hnlicher Weise wie
der Spiefs angefertigt, dann gelingt ihm sein Werk.

" 8. Robinson wird krank.
9. Die Sorge fiir den Winter.
10. Der erste Jahrestag auf der Insel
11. Robinson und seine Tiere.

a) Er fingt Ziegen und baut fiir dieselben Stille.

b) Was niitzen Robinson die Ziegen?

¢) Der Papagei.
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' 12. Das Feuer { a) Gewitter und Endbeben.
"\ b) Sorge um Erhaltung des Feuers. -
13. Der Bau einer Kapelle. -
14, Verbesserung der Elnrlchtungen
a) Robinson als Tdpfer. -
b) Robinson als Biécker. Er bickt Brot aus Mais-
mehl, das er durch Zerklopfen der Maiskirmer und Bieben
durch ein. Geflecht von Halmen gewinnt.
.¢) Die Anfertigung einer Lampe. C
d) Verbesserung von Tiseh und Stubl .
. ¢) Bobinson als Schneider. - , o
f) Bobinson als Fischer. : Y
15. Das Weihnachtsfest. . ;
16. Das fremde, Land. Als er dasselbe erbhc]it wu-d
die Sehnsucht nach Rettung stirker. Er baut mit vielér
Miibe aus einem hohlen Baumstamme mittelst Beil und Feuer
einen Kahn, um hintiber zu fahren. Dabei geriit er in .Lebens-
gefahr, mufs umkehren und murrt wider Gott. Spiter iiber-
legt er, dafs Wilde in dem fremden Lande wohnen und sein
Murren umsonst gewesen ist. Er sieht ein: Was Gott thut,
das ist wohlgethan,
17. In schwerem Sturm treibt ein Schiff voriiber.
a) Robinson versucht sich bemerkbar zu machen.
b) Er findet einen ertrunkehen Matrosen und begribt
ihn bei seiner Kapelle: * CE
-18. Robinson findet Spuren von Menschan, Dariiber
gerit. er in .grofse Angst und umgiebt -seine Hohle wit
Mauer, Wallgriben und .andern Schutzvonichtungen
19. Robinson erhilt. Freitag. :
20. Robinsons Leben mit Freitag. HAerbel ist nun
mehr, als es hisher der Fall war, -der Gedanke der kul-
turellen Entwicklung und der Segen des Gemeinschaftslebens
hervorzuheben, was;alles- im Anschlufs an die bisherigen Em-
heiten .geschehen ka.nn ¥ -

*) Vul Lesebuch ‘f. d. zw; Sehulg v. 'a: Verf.'d. Schuljahre,
111, Auflage.
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Sind die Héhepunkte und Grenzen in allem erreicht,
was - erst Rebinson -allein, .dann in Gendeinschaft mit Freitag
durch die ihm zur Verfigang stehenden Mittel kann, so hat
der Fund des gescheiterten Schiffes einzusetzen und ein
neues Feld des Wirkens zu schaffen.. Die- Einrichtungen
und die ganse Lebensweise nehmen hierauf eine Gestalt an,
die gich des Kindes eigenen Lebensverhiltnissen nihert.

Die Erarbeitung der Geschiohte bereitet keine Schwierig-
keiten mehr, geht vielmehr ziemlich rasch von statten, um in
der bekannten Weise, natiirlich unter Beriicksichtigung der
vorangegangenen Entwicklung, dem Ende zugeftihrt zu werden.
Wiinschenswert mufs es dabei erscheinen, den Schlufs der
Erzihlung weiter auszuspinnen dadurch, dafs Robinson dem
Vater, Yerwandten- und alten Bekannten Berichte iiber seine
Enlebnisse giebt. Solche Berichte entsprechen dem kindlichen
‘Bedtirfpisse und sind dazu sehr lehrreich,  indem dadur¢h
nochmals ein - Gesamtﬁberblwk uber dle Enthcklung ge-
geben wmi’ v e . :

. Uber Schulreiseberichte.
» Von
E Scholz

. Uber Zweck und Anltgc.

Im HI 'Semmarheﬁ wurde: von mir am Schlusse der
Abhandlung tiber die Schulreise ein Bericht in Aussicht ge-
stellt, welcher dadurch, daf er nur das Wesentliche der
Schulreise hervorheben und "dieses nach bestimmtén Gesichts-
punkten ordnen will; fiir die Verwertung der Reiseeindriicke
im spéteren Unterricht der betreffonden Schule sowohl, als
auch flir die Verwertung der Erfahrungen in weiteren Krei-
sen brauchbarer sein soll als jene Berichte, welche im
II1. Seminarheft selbst oder auch in vielen pidagogischen Zeit-
schriften zu lesen sind. Hier soll der Versuch gemacht und
das Versprechenr eingelist werden. Dafs dadurch ‘zugleich
dem Wunsche eines Herrn Rezensenten entsprochen ‘wird,

e o i . I
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der dahin geht, ,dals diese Verdffenflichung recht bald ge—
scheheén moge“,*) sei nur nebenbei bemerkt.

Alle Berichte iiber Schulreisen, welche mir bisher be-
kannt geworden sind, tragen einén Mangel an sich. Es
fehlt ihnen ein zv'veiter Teil, und zwar der fiir die Brauch-
barkeit der Berichte wichtigere Teil.” Das ist eine iibersicht~
lich geordnete Zusammenstellung der fiir die unterrichtliche
und erziehliche Ausnutzung der Schulreise bedeutsamen Mo-
mente. Alle diese Reisebeschreibungen begniigen sich mit
einem mehr oder minder ausgefiihrten Bericht iiber den Ver-
lauf der Reise in chronologischer Ordnung. ~ Gewils sind
solche Berichte sehr interessant, nicht selten amiisant zua
lesen, oft gerade wegen ihrer nebensdchlichen Einzelheiten,
und wer nur unterhalten will, braucht auf weitere Wiinsche
nicht Ricksicht zu nehmen. Sobald aber die Verfasser von
Berichten mit der Verdffentlichung auch andere Zwecke ver-
folgen, werden sie sich auch von Uberlegungen leiten lassen
miissen, welche jenen Zwecken dienlich sind. Es ist dies, um
ein analoges Beispiel heranzuziehen, #hnlich wie bei Berichten
iiber angestellte Analysen des Gedankenkreises. Wohl darf
der erste Teil, der den Verlauf derselben darstellt, nicht
fehlen, aber ohne den zweiten, den mehr statistischen, wiren
solche Berichte nur halb so brauchbar. Von solchen rein
statistischen Zusammenstellungen wird in der Reisebeschrei-
bung nicht die Rede sein konnen, aber doch von einer Grup-
pierung des Zusammengehdrigen. Denn der Hauptzweck
solcher Berichte ist doch wohl der: ein klares Bild zu
geben von dem Reichtum der fiir Erziehung und Unterricht
wichtigen Momente der betreffenden Reisé, durch welches
zugleich der Nachweis fiir deren Brauchbarkeit geliefert
wird. Man konnte sich die Sache leicht machen und wegen
dieser Stoffe auf einen Biideker oder Meyer verweisen. In-
des ist nicht zu iibersehen, dafs selbst der beste Badeker
nur das giebt, was’ thatséchlich ist, nicht die Art, wie es

*) 8. in Jahrg. 1892, No. 5 der Zeitschrift fir Schulgesundheits-
pflege, herausg. von Kotelmann, die Rezensiun von Direkt. Th. Bach.
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aufgefalst oder gar fiir die Schule verwertet werden soll.
Denn diese Art ist durchaus individuell. Der Reisende, der
Wolffs Raubgrafen gelesen hat, wird den Regenstein am
Harz mit ganz anderen Augen und Gedanken betrachten, als
der, dex den Roman nicht kennt. Und die Schiiler, welche eben
in der Behandlung der Reformationszeit stehen, werden den
Lutherstitten im Thiiringer Walde andere Gefiible entgegen-
bringen, als solche, die Luther nur dem Namen nach kennen,
oder die die Orte aufsuchen, weil es so Mode ist. Der Erwachsene
wird den Weinbergen des Saalthals nur einen fliichtigen,
picht selten mit Spott gemischten Blick goénnen, wenn er
etwa gerade an den sauern Creo denkt, fiir den Schiiler aber,
der sie zum erstenmal sieht, bilden sie eine wesentliche Unter-
lage fiir. den spiteren Unterricht, was den Lehrer zu einer
eingehenden Betrachtung zwingt. Wie er diese angestellt
hat, wie sie auf die Schiiler gewirkt hat, was besonders be-
tont worden ist und gemerkt zu werden verdient u. s. f,
das miilste der Bericht zeigen. , Erst viele solcher Schulreise-
beschreibungen wiirden einen brauchbarep padagogischen
Bideker abgeben. Doch bedarf es dessen picht. Es ist nur
wichtig, dafs nach jeder angestellten Reise eine genaue Zu-
sammenstellung der wertvollen Stoffe erfolgte. Selbstver-
stindliche. Voraussetzung ist dabei, dafs der Lehrer wihrend
der Reise ein stets offenes Auge hat und fleilsig das Ge-
schehene notiert, denn die Reiseeindriicke . verwischen sich
infolge ibrer Fiille nur zu leicht. Dafs das. aber griindlich
nur vach vorangegangener Vorbereitung, durch welche die
Aufmerksamkeit bereit gestellt worden ist,. geschehen kann,
ist ebenso selbstverstindlich. Also: eingehende Vorbereitung,
griindliche Umschau auf dem Wege und sorgfiltiges Zu-
sammentragen des Gesehenen bleiben keinem gewissenhaften
Reisefiihrer erspart. Kastspielig sind die Schiilerreisen, aber
doch nur dann, wenn sie nichts weiter sind, als ein fliichti-
ger Genufs. Ein Reisebericht, wie er hier gedacht ist, kann-
den Nachweis erbringen, dafs der Schulreise ein Wert inne-
wohnen kann, der keineswegs mit ein paar Mark aufzuwie-
gen ist. .
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Da der nun folgende Bericht fiir Mitgliedér des pida-
gogischen Seminars bestimmt war, die erst sehen sollten,
wie die Schulreisen vorbereitet und. durehgefiihrt- werden,
so ist liber den ersten Tag ausfiihrlicher gesprochen.. -Man
wird so auch leichter den Zusammenhang zwischen dem-
ersten, mehr schildernden und dem zweiten, mehr gruppie-
renden Teil ersehen; darum mag er hier folgen, wie er im
der Konferenz zur Verlesung gelangte.

B. Ausfibrung.

1. Reiseziel. Es war die erste grbfsereRelse, Welche
die Schiiler, Knaben von 10—11 Jahren, unternahmen. Das
zu bereisende. Gebiet durfte kein allzugrofses sein. . Die
Schiiler sollten das Reisen erst lernen. Daher wurde die
engere Heimat, das Saalthal, gewihlt,. und zwar ein Sklick
des ostlichen Ufers zwischen Jena und Weilsenfels, die Reise~
zeit auf 3 Tage festgesetzt, (9.—11. Okt. 1891). Das ostliche
Ufer darum, weil hier seinerzeit die.Sorben wohnten, welche
Karl dem Grofsen viel zu schaffen machten. Die Zeit Karls
des Grofsen stand nimlich eben in unterrichtlicher Behandlung.
Auch dem naturkundlichen Unterrichte, in welchem im letz-
ten Semester der Wald besprochen worden war, bot dieses wald-
reiche Gebiet manche Stiitze. Ahnlich dem geographischen
Unterricht, wie sich spiter zeigen wxrd Vorschauend wurde
dieses Reisegebiet gewihlt, weil es zahlrgiche Bauwerke im
romanischen Stil enthilt, welcher in der nach Karl gu be-
handelnden Periode, der dér sichsischen Kaiser, seine Haupt-
entfaltung fand; das gewonnene Material soll diese Seite des
kulturellen Lebens kliren. Wie dies durch den Zeichen-
unterricht unterstiitzt wird, wird spiter gezeigt werden.

II. Vorbereitung zur Reise. a) Ausgehend von dem
im Sommer unternommenen eintiigigen Ausfluge nach Kahla
— Roda wurde eine Reisekarte entworfen, nur in Haupt-
umrissen, damit Einzeichnungen unterwegs moglich seien.
Vor allem wurden Orientierungsiibungen vorgenemmen; auch.
mit Rilcksicht auf die jetzigen politischen Grenzen. — by Im
Anschiusse an die Leuchtenburg, welche. (vermutlich) ur-
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spriinglich als Schutz gegen die Sorben angelegt worden ist,
wurde -der Zusammenhang mit der Geschichte (Wohnsitz der
Sorben) im allgemeinen hergestelit und aof die zu besich-
tigenden wichtigsten Gegenstiinde, die Kirchen' zu Kloster-
lauwsnitz, Thalbiirgel, Naumburg die Aufmerksamkeit gélenkt.
Unter den ersteren Gesichtspunkt wurde auch das an die
Spitze der Vorbereitung' gestellte Ziel geriickt, welches
lautete: Wir wollen ein Stiick -unserer Heimat kennen lernen,
in dem zur Zeit Karls des Grofsen noch Sorben wohnten.
¢) Was einzelne Schiiler iiber die gegenwirtige Bedeutung
einiger Orte schon wulsten (Biirgel Topferei, Grofsheringen —
wichtige Bahnstation, Weilsenfels — blaue Hussaren), wurde
zusammengestellt, auf die einzelnen grofseren Forste im An-
schilufs an unseren und den Hummelshainer hingewiesen u. s. f.
d) Der Gesangunterricht sorgte fiir Eintibung, bezw. Wieder-
holung von Reiseliedern Es waren folgende: '
Morgenlied ,,Wer nur den lieben Gott lifst walten . . .%;
Abendlied ,,Gott, ich danke dir von Herzen . . .%;
~'Marschlieder ,RiihretdieTrommeln, schwenket die Fahnen .*;
»Rasch stehen wir vom TLager auf . .'%;

»Ich hatt’ einen Kameraden . . .%;
,Mit dem Pfeil dem Bogen . . X;
,Nun ade, da mein lieb Heimatland . . .%;

Summungsheder »An der Saale hellem Strande . . .%;
‘ ,Bunt sind schon die Wélder . . “;
e) Im deutschen Unterricht wurde das Gedicht ,, Thiiringen“
wiederholt und der Reisespruch eingeprigt:
‘ Wer reisen will,
der schweig fein still,
nehm’ wenig mit,
halt’ gleichen Schritt,
steh’ auf am frithen Morgen
und lals daheim die Sorgen.*

. f) Im Religionsunterrichte wurde ein Morgen- und ein
Abendgebet gelernt. g} Dafs zam Schiusse die kleine Gesell-
schift in Sektionen geteilt wurde, denen die verschiedenen
Tagesamter tbertragen wurden, die Kleinen zweimal marsch-
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fertig antreten mufsten, um alles in Ordnung zu haben, sei
nur in Kiirze erwihnt.

OI. Verlauf der Reise. Am 9. Oktober riickte die
kleine Gesellschaft nach gemeinsamem Lied und Gebet aus,
nachdem mit der nach entgegengesetzter Richtung ziehenden
I. Klasse frobliche Abschiedsgriilse gewechselt worden waren.
Es war ein kleiner Kreis: der Klassenlebrer, der Praktikant
der Geographic und 11 Schiiler. Der Herbstmorgen war
rauh, der Nebel liefs vom Bahnwagen aus kaum die
niichsten Béume erkennen, aber von Mutlosigkeit keine.Spur.
Wihrend der kurzen Fahrt nach Roda hétten sich die Lehrer
teilen miissen, wenn sie. allem Rufen und Bitten, doch an
dieses oder jenes Fenster zu kommen und .zu schamen —
obwobl es doch nicht viel zu sehen gab — hitten. gerecht
werden wollen. Spéter trat der Nebel zuriick. Die alte Er-
scheinung bot sich wieder, dafs beim Erblicken schon be-
kannter Objekte die Frende besonders grofs war, ob sie nun
auf fritheren Fahrten bereits gesehen oder nur im Unterrichte
durch die Phantasie gewonnen worden sind. - ,Herr Lehrer,
bier ist Wellenland,* oder ,,Ach, das grofse Riibenfeld, wie
ip der Rheinebene,* . .. und ,hier der Mais* (in Erinnerung
an die Besprechung des Flsafs) schwirrte es bunt durch-
einander. Nach dieser Richtung hat der Lehrer besonders
die Aufmerksamkeit der Schiiler zu reizen, diese. Art des
Sehens zu begiinstigen, das mehr Zufillige, die blofse Neu-
gier Befriedigende durch Nlchtheachten in den Hintergrund
treten zu lassen.

In Roda wurde rasch angetreten, der Weg nach dem
nleitzgrund* von dem betreffenden ,Kundschafter des Tages
erfragt und dann frisch abmarschiert. Der Himmel lohnte
den frischen Mut der Schar, die Nebel begannen zu reifsen
und dies bot schon das erste schine Schauspiel dem auf-
merkenden, fiir Eindriicke so empfinglichen Auge der Kinder.
»Frau Holle kocht Kaffe*, meinte der eine, ,jnee, die Hirsche
roochen“, sagte der andere und so begann das Auskramen
verschiedener Deutungen der aus dem dichten Nadelwald
aufsteigenden Nebelschleier. Der Marsch durch den priichtigen
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Wiesengrand war hochst angenehm. Wir kamen an niederen
Kiefernbestand. Zwischen den Nadeln waren in iiberaus grofser
7Zahl Spinneweben gespennen, reich beschwert durch winzig
kleine Tautrtpfchen, so dafs sie wie kleine weifse Nestchen
aussahen. ,Ki, das ist ja wie die Silberwatte am Christbaum®,
meinte in dufserst heiterem Ton der sonst im Unterrichte
sprode und wortkarge B. ,Und hier die Perlenschniire auf
dem Heidekraut®, fiigte gar bald ein zweiter hinzu, und als ein
dritter diese Pracht im Ubereifer buchstiiblich ,begreifen’,
wollte, wehrten die andern ganz energisch ab. Als einer da-
gegen bat, sich ein Striiufschen Erica — den letzten bliihenden
Gruls des Herbstesx— an den Hut zu stecken, willigte ich gern
ein und die anderen, die Lehrer mit eingeschlossen, folgten
dem Beispiel. — Durch den Wiesengrund fliefst ein heller
Gebirgsbach, schon eingefalst mit Erlen und Birken. Als
erst einer die vielen Forellen darin entdeckte, die selbst den
Reisehandbiichern nicht unbekannt sind, da nahm das Sehen
und Suchen kein Ende. Awuch an klaren Quellen kamen
wir vorbei, die natiirlich alle griindlich beguckt wurden. Da
fragte ich von ungefihr, ob sie das nicht an eins unserer
Lieder erinmere. ,Ja, ja, Thiiringen, du holdes Land“, hiefls
es von allen Seiten. ,Gut! Wer sagt die passende Stelle
daraus? Und bald liefs sich einer im Kreise seiner Kame-
raden mit lauter Stimme also vernehmen:

Thiiringen, du holdes Land,

Wie ist mein Herz dir zugewandt!

Silbern springt in deinen Griinden

Mancher frische Labequell,

Und durch deine Thiler winden

Biche sich so klar und hell,

Und des Rasens Teppich breitet

Bunt sich zwischen Waldessaum,

Dafs der Fufs des Wandrers gleitet

Stets auf hundertfarb'gem Raum.

pvorwirts!* Und schon waren die vorauseilenden  an
einer Espe; ein Windstofs hatte eben ihre gelben Blitter durch
die frische Morgenluft gejagt. Das reizte die Kleinen. Sie
begannen sie zu schiitteln und freuten sich kindlich, als: die
Aus d. Péd. Univ.-Sem. zu Jena V. 14
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Blitter Hut und Rock bedeckten. ,Ei, Goldregen“, hiels es
da, aber B., der Mirchenerzihler, meinte: ,Ja, Riibezahl konute
goldene Blitter daraus machen, wollt ihr’s horen?* Und.nun
mulfste dieser kinderfreundliche Berggeist eine Weile herhalten.
Einige mehr reglistisch Gesinnte begannen die gelben Blitter,
zu demen sich auch bald rote und braune gesellten, zu
sammeln, um sie daheim zu pressen. Als der goldgelben
Biume aber immer mehr wurden, begann ein besonders
sangeslustiger erst leise ,Bunt sind schon die Wilder“, die
anderen brummten mit und als ich aus aufrichtigem Herzen
mein ,Recht so!“ dazwischen horen liefs, wurde das Lied in
schonster Weise gesungen und noch ein anderes angehingt.
»30 muafs es sein, von selbst muls sich der Gesang einstellen,
das ist rechte Stimmung,“ bemerkte ich zu meinem Begleiter.
— Mittlerweile waren wir zwischen hochragenden Nadelwald
gelangt, Kiefern- und Fichtenbestand im Wechsel. ,Hier
sieht man’s gut, wie die Spitzen verschieden sind, warf einer
ein und eine kurze Betrachtung der so erheblich abweichenden
Formen der beiden Nadelbdume ergiinzte und klirte die Vor-
stellung von beiden, die erst kiirzlich im Unterrichte behandelt
worden sind, da wir frither so schone Exemplare nicht ge-
sehen hatten. B., der sich auch als Zeichner entpuppt hatte,
machte rasch zwei einfache Skizzen, die anderen wollten es
spiter nachholen. Da erschollen Axtschlige. Ks waren
Holzhauer in der Niéhe. Der Kundschafter erfuhr auf seine
hofliche Anfrage hin, dafs die Stémme wohl 28 m lang seien,
aber diese noch nicht die grofsten waren.. Wenige Schritte
weiter war eine Schneidemiihle. Da konnten denn die aus
dem Unterricht bekannten Jahresringe geziblt, die Stimme
auf Splint- und Kernholz hin untersucht, die Verarbeitung
des Holzes unmittelbar besehen werden. Mit viel Sorgfalt
wurden von nun an die 7 oder 8 Schneidemiiblen gezihlt, das
Seitenthal der Roda als ein ,holzreiches“ bezeichnet, als
unmittelbar damit zussmmenhiingend das Abholzen, Durch-
forsten, Neupflanzen, mit einem Wort die Forstwirtschaft
erkannt, welche ganz ungezwungen, ohne jede direkte An-
regung von seiten des Lehrers die Schiiler auf die im Sommer-

’
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Semester besprochene Holzwirtschaft im Wasgauwald fiihrte.
Plotzlich wurde die Aufmerksamkeit nach einer ganz anderen
Richtung gelenkt. Ein Eichhorn gab durch seine munteren
Spriinge Anlals zu lebhafter Aufmerksamkeit. ,Jetzt springt
es“, rief plotzlich ein - Sehtiler, ,und wie es den Schwanz
dabei:wagerecht h#lt, erginzte der Lehrer, wohl wissend, dafs
er gleich nach den Ferien fiir die Besprechung des Eich-
horns solches' und ' #hnlickes Material brauchen werde. ,,Und
wie es jetzt um den Baum herumlduft wurde weiter be-
obachtet, und das Eichhorn machte den Jungen auch das
Vergniigen, herunterzuklettern und durch das feuchte Gras
— es war zwischen den Erlen des Wiesengrundes — zu
laufen und sich dabei recht ungeschickt anzustellen.

Unter solchen und dhnlichen Beobachtungen und Ge-
spriichen waren wir allméihlich’ aus dem Thal auf die Hoch-
eberie gelangt, wo gleich eine grofse Holzschneidefabrik —
gleichsam die Zusammenfassung der kleinen Mithlen im Grunde
— in die Augen fiel. Der Tag war mittlerweile herrlich
geworden, in der Nihe erklang die Mittagsglocke von Kloster-
laufsnitz her und unter munteren Gesangen zogen wir hler
nach vierstiindigem Marsche ein.

Zun#ichst wurden dm Notizen gemacht und dxe Relse-
karte erg#nzt.

Nach' kurzem Mittagsmahl wurde sofort die neurestaurierte
dreischiffige Pfeilerbasilika (im reinen romanrischen Stil) be-
trachtet. Zuntichst lingere Zeit hindurch die Vorderseite mit"
den Tirmen und dem Portal. Einzelheiten wurden be-
gprochen, bald wollten die Knaben zeichnen, was ihnen auch
gewilhrt wurde. Dann ‘wurde das Innere genau betrachtet,
die Teile benannt und fixiert und zam Abschied ein Choral
gesungen. Ein Umgang um die Kirche diente zur Ein-
prigung " des Grundrisses.  Auch wurde festgesétzt, wann
ungefibr man so baute, natiirlich nur in der allgemeinen
Porm: ungefihr gwei Jabrhunderte nach Karl d. Gr. Spiter
wird diese Angabe mit Bezug auf Heinrich genauer fest-
gestellt.

Noch wurde bemerkt, dafs das neue, jetzt im Bau be-

14*
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griffene Schulbaus genau solche Siulchen und Ruandbogen
bekiime, wie die Kirche und diese Wahrnehmung als Beleg
dafiir festgehalten, wie solche grofse Gebinde die anderen in
ihrem Baue beeinflussen.

Nun ging es iiber die Hochfliche nach dem griinenden
Waldeck, immer durch schon geforsteten Wald, an dem alle
Stadien der Forstung wieder beobachtet wurden. Und.als
sich uns ein Waldecker anschlofs und erzihlte, wie hier im
HHolzlande“ ganze Hinser fertig gezimmert wiirden, die dann
gleich unten in Jena oder Saalfeld oder sonstwo aufgestellt
wiirden und wie die Leute hier so viele niitzliche Gerit-
schaften aus Holz bereiteten, die ein findiger Junge auch
sofort beschrieb, da er ja vor dem ,Hirsch“ in Jepa ganze
Wagen voll davon gesehen hatte, da bekamen die Jungen
wohl eine gute Unterlage fiir alle Zeit, wenn von Holz-
verarbeitung, Holzindustrie, ,Holzdorfern — wie der Mann
Klosterlaufsnitz, Waldeck und die anderen Dorfer nannte —
zu ihnen gesprochen wird. Sie haben die dufserst wertvolle
Anschanung gewonnen, wie mit den gegebenen Produkten
der Natur gerade eine spezielle Thitigkeit des Menschen (sei
es in der Form einer bestimmten Industrie oder des Handels
mit deren Erzeugnissen) zusammenhingt.

In Waldeck wurde das jalte Schlofs“, Goethes Lieblings-
aufenthalt angesehen, .die Schlucht angestaunt, die vielen
Stufen gezihlt, die meterdicken Buchen im Umfange gemessen
und mit den Fichten verglichen, in die Grotten mit den ge-
heimnisvollen Quellen gestiegen, das reine Koboldspiel, -

Nach ungefihr zweistiindiger Wanderung durch priichtig
aufsteigenden Fichtenwald, dessen .Anblick zum Vergniigen
der kleinen Schar den einem der Lehrer zum Liede ,Wer
hat dich du schoner Wald“ begeisterte, langten wir bei
Sonnenuntergang, da sich die Nebel iiber die Wiesen zu
lagern begannen, am Ziele des ersten Reisetages, in Thal-
biirgel an.*) Ein frohes Mahl, ein aus dankbaren Herzen
dringendes Abendlied beschlofs den 1. Reisetag, dem bei

" *) Die Schiiler hatten sich bis zum letzten Augenblick za unserer
vollen Zufriedenheit betragen; auch waren alle kdrperlich und geistig
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den Xleinen und deh grofsen Wanderern eine recht angenehme
Nacht folgte.. Bine besondere Nachkonferenz wurde nicht
gehalten, da- der’ Meinungsaustausch zwischen den beiden
Reiseﬁihrern ja tags iiber recht oft erfolgt war. °

- Kin 2. Relsetage kamen wir von Birgel aus immer auf
der Hochebene wandernd zum Mittag nach Tautenburg, von
dort an das hohe Saalufer, wo wir die uns gegeniiberliegenden
Dornburgen mit unserem Heimatlied ,An der Sadle hellem
Strande stehen Burgen ‘stolz und kithn“ begriifsten, fuhren
dann von Naschhausen bis Gro[’shdringen, gingen am linken
Saalufer bis Dorf Saaleck, erstiegen unter grofsem Jubel der
Kleinen Burg Sealeck und dié Rtdelsburg und kamen endlich
iiber- Kdsen, ‘wo wir wegen ‘der eingetretenen ‘Dunkelheit
nichts ‘mehr zu sehen bekamen, und iber Schulpforta nach
einem Starken Dauermarsch um 8 Uhbr in Naumburg ‘an, da
dié Jungen 'trotz der Finsternis ausdruckhch veﬂangten dds
gesetzte Ziel zu erreichen.

“ Am 8 Tage wurde die Stadt und - besonders der’ Dom
besichtigt, zum Mittag das Unstrutthal aufwirts bis Freiburg
géfahren, “die ,Altenburg® ‘erstiogen und durch den grofsen
herrschaftlichen Forst tiber die gegef die Sorben errichtete
Burg Goseck nach Weilsénfels wieder ins Saalthal hinab-
gestiegen. “Nach “einstindiger Rast erfolgte die Heimfahrt,
wohl bei allen ‘mit eiiem Gefithl” innerster Befriedigung iber
drei schome, in Gottes freier ‘Natur verlebte, an neuen Em-
driicken refche Reisetage. -

1v. Bedeutung dieser Relse far Reg:erung, Zucht
und Unterricht: ‘

- a) Die Regierung machte nur geringe Schwierigkeiten,
da die Reiseschar klein war. Hauptsache war, die Schiiler
so zu leiten, "dafs sie sich als ein Ganzes, als Reisefamilie
betrachten lernten. Daher wurde auf Zusammenhalten auf
dem Marsche, ' gemeinsamen Aufbruch, rasches Ordnen,  vor-
sichtiges Fin- und Aussteigen bei der Bahnfahrt, ruhiges
Verhalten in geschlossenen Riumen, anstindiges Betragen

munter, obwohl der Marsch ein tfichtiger (7—8 Stunden) und des Neuen
viel auf die kleinen Geister eingestiirmt war.
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beim gemeinsamen Mahl, und so fort gehalten. Doch beriihrt
sich hier das Gebiet der Regierung fast iiberall schon mit
dem der Zucht

b) Die Zucht gewinnt ihre wesentliche Unterstiitzung
aus den unmittelbaren Mafsnahmen auf der Reise einerseits,
und aus den gemachten Beobachtungen, welche die spitere
Behandlung der Kinder mannigfach beeinflussen, andererseits.
Zu ersteren rechne ich den innigen Verkehr zwischen Lehrer
und Schiiler und der Schitler untereinander, das sinnige
Erfassen der Natur, die Wertschitzung menschlicher Arbeit
in Form von Kunstschopfungen und Erzeugnissen des
Fleilses u. 8. w.

Letztere, ich meine die individuellen Beobachmngen
sind aber auch interessant genug. Die Schichte des Volkes,
welcher diese Kinder entstammen, und ibre hiermit aufs
engste zusammenhingende Verfassung:des Gemiits- und Ge-
fihlslebens von Haug aus kann wohl selir gut ein Abzihlspiel
charakterisieren, welches ich jhnen abgelauscht habe. Sie
nahmen eine Grasrispe, rupften die einzelnen Hilmchen ab
und murmelten dazu einen Zihlreim. Als ich einen Schiiler
fragte, was denn der dndere mache, meinte er unter Lachen :
»Br will.sehen, ob er heute nech Geschimpftes oder Schmisse
bekommt.“ Im Spiel liegt oft tiefer Ernst, ich fand ihn hier
auch in den Zusammenhéngen, welche gerade dieses Spiel
bei diesen Kindern aufkommen lagsen. Es sind ja thatsichlich
Kinder .aus den #rmsten. Verhiltnissen. Und. doch .hatten
wir manchmal Ursaehe, uns. — im allgemeinen - iiber ihr
anstéindiges ‘Betragen, ihre naive Freude, ihre sinmige Auf-
fassung der Natur, ihre Dankbarkeit, ihre gegenseitige. Hilfe-
leistung zu freuen.

Im einzelnen heferte dle kurze. Reise filr das Indi-
vidualititenbuch folgende Beitriige: -

B. zexgte sich ‘auf der Bchulreise (9.—11. Okt. 1891) weit leb-
hafter als im Unterrichtse, Im "Auffassen der Naturerscheinungen
machte er manche sinnige Bemerkungen. Sehr gesucht war er von den
andern als Erziihler und Unterhalter. Mairchen, die griechischen Sagen,
aber auch Schauergeschichten (so im Dunkeln kurz vor Naumburg und

* am anderen Tage kurz vor Weilsenfels) erzahlt er mit Vorliebe und liifst
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sich darin aueh durch Zwischenbemerkungen nicht stéren. Er erziahlt
geschickt, aber in seinem Dialekte und in einer plastischen, oft auch
drastischen Ausdrucksweise. Auch als Zeichner zeigte er sich. Er wollte
womiglich alles zeichnen: gleich im Zeitzgrunde Fichten and Kiefern,
dann die Papiermiible, in Klosterlausnitz die Kirche; die Tautenburg
zaichnete er, ebenso -die Burg Saaleck, auch reizten ihn die Wind-
miihlen u. 5. f Er that dies meist, wihrend die anderen umherliefen
oder ruhten. Es wurde der Gedanke erwogen, ihm zn Weibnachten ein
Skizzenbuch zu schenken. — .

G., der jlingste und kleinste anf der Ronse,- hatte keine geringe
Aufgabe, mit den anderen mitzukommen: Doch wire es sein grilstes
Ungliick gewesen, daheim bleiben zu miissen. Er ist im Ertragen von
Strapazen fiir seine Verhiltnisse sehr tapfer. Woh! halfen ihm die anderen
im Tragen des Ranzens oft freiwillig, er forderté ihn aber immer wieder
sehr bald zuriick. Nur am 2. Reisetage konnte er die Anstrengung doch
nicht mehr verbergen. Es war kurz vor Naumburg, wir waren aller-
dings pehr stramm gegangen: von Kosen nach Naumburg ungefihr in
5/, Stunden und zwar im Finstern. Schon sah man den hellen Wider-
schein von dem elektrischen Licht in Naumburg. Alle waren munter
und erzihlten lebhaft. Da hiels es plétzlich: ,,Géitze heult! und da
waren die Thrineh nicht mehr zu halten. Er sehluchzte unauafhdrlich,
solbst als ihn -der Lebrer an der Hand pabm wnd der Marsch sebr lang-
sam ging. Es war schwer zu erkliren. Da meinte einer: ,Er fiirchtet
sich“ — und er hatte das Richtige getroffen. , Komnm, Gotze“, hiels es
da, und einer nabm ihn an der rechten, einer an der linken Hand, einer
ging voraus. ' Es war Mtdigkeit und Bangigkeit, besonders wohl Heim-
weh, da ‘er noch ni¢.so weit von Hause war. Er erholte sich aber sehr
bald und ‘war noch denselben Abend sehr anfgeriumt Der aidchste
Nachmittag und: Abend verlief in Bezug auf die Anstrengung ganz &ha-
lich, aber G la.chte nur, wenn ihn die Mitschiiler nach seiner ,Angst*
fragten. — Sonst zeigte sich G. aber dankbar und bescheiden. Auf-
fallend war, dafs er alles sammeln wollte. Einen grofsen Tannenzapfen
toug er aus dem Zsitzgrunde mit peinlicher Sergfalt bis nach Hause,
obwohl ibn die andern auslachten.” Auf Ordnung in seihen Sachen hielt
er sehr, —

M. war auf dieser Schulre:se sehr dlenstfertlg Er nahm oft ohpe
Aufforderung dem eben erwihnten Schiller den Ranzen ab; einmal, am
7. Tage, trug er ihn von Sasleck iiber die Rudelsburg und Kosen bis
Naumburg, obschon er ihm wiederholt abverlangt wurde, — Auch in
kleinen Dienstleistungen gegen den Lehrer war er stets aufmerksam. —

Sch. spielte auf der Reise zeitweise dem Spielverderber, dabei ist
er ziemlich anspruchsvoll ,:Oh, das ist ja nix!" so leitet er biufig seine
Rede ein, sei es nun iiber ein von den Mitschiilern vorgeschlagenes Spiel
oder ein Lied oder das Bett oder eine ihm vom Lehrer gereichte
Speise ete. abzuurteilen. — Beherrschen kann er sich gar nicht; was
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seinem momentanen Wohlbehagen nicht entspricht, findet auch seinen
- Ausdruck in Wort oder Miene, so in Naumburg, als ibm das ,Rosinen-
fleisch** nicht mundgerecht erschien. — Im Ertragen korperlicher
Strapazen leistet er wenig; Durst zu ertragen fillt ihm ungemein schwer.
Um etwas bitten kann er ni¢ht. Er hungert lieber, ehe er seine trotzige
Stimmung aufgiebt, so auf der Tautenburg. —

Gegen die Mitschiiler ist er ungefillig. Den Ranzen, den er auf
die Sticheleien der anderen Schiiler und auf eine Bemerkung des Lehrers.
hin endlich von G. genommen — es war bei Freiburg — war er im
Handumdrehen wieder los. Dafs er — und zwar womdglieh nur er allein
— den Feldstecher tragen wollte, den doch jeder so gern haben mochte,
ist mehr auf falschen Ehrgeiz als auf Dienstfertigkeit zuriickzutiihren.. —

Uber die anderen Schiiler lafst sich gewifls iiber jeden.
etwas sagen, nicht aber, was von seinem friiheren Benehmen
erheblich abgewichen und fiir die Zukunft besonderer Auf-
merksamkeit wert wiire. :

c) Nun eriibrigt es noch, zu zeigen, welchen Stoff
die Reise dem Unterrichte bietet. Die Zusammenhinge
mit den dlteren Vorstellungskreisen sind schon frither viel-
fach beriihrt worden. Auf einzelne Sachgehiete verteilt,.wire
es.in gedringter Ubersicht etwa folgendes.

1. In Geographie: Erweiterung der Vorstellung von
der Heimat,

Bodengestalt: Hochebene, Wellenland: Klosterlausnitz
bis Tautenburg mit tief eingeschnittenem Thal, dhnlich wie.
bei Jena, auch bei Dornburg, von der Rudelsburg und kurz
vor Weilsenfels gut zu sehen. — Hohenschiitzung: Lage der
Dornburg 80 m, der Rudelsburg 80 m iiber der Saale.*)
Verinderte Flulsrichtung infolge vorgelagerter Berge, be-
sonders gut am Fufse der Rudelsburg zu sehen. — Er-
weiterung des Miindungsgebietes eines Flusses: so bei der
Ilm, ganz ausgezeichnet aber bei der Unstrut von Freiburg
aus zu beobachten. Thalkessel, im kleinen Malsstabe bei
Tautenburg.

Bodenbedeckung: Grofse Forste: Klosterlausnitz-Wal-

*) Man achte auf die interessanten Abweichangen bei der ersten
Abschitzung! Hierher geborte auch das Abschitzen wagerechter Strecken
nach Schritten und das Umrechnen in Meter!
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deck (Nadelwald), Tautenburg (Laub-, bes. Buchenwald), Frei-
burg (Laub-, bes. Eichenforst.)

Weinberge immer auf einer Seite des Thals: so bei
Dornburg und Freiburg, es ist der nach Siiden oder Osten
gekehrte Abhang, wechselt also mit der Biegung des Thales.
Die gegentiberliegende Seite ist mit Wiesen oder niederem
Wald bedeckt (dhnlich in dem spdter zu behandelnden
unteren Moselthal.)

Felder vorwiegend auf der weiten Hochﬂache, grofse
Wiesen in der Néhe der Saale, bes. vor Weilsenfels, stellen-
weise Ufer stark verschilft.

Meteorologische Beobachtungen: Der fast undurch-
sichtige Nebel verschwindet unter dem Einflufs der warmen
Sonnenstrahlen véllig. Im Thale lagerte am Abend knapp
itber den Wiesen nach Sonnenuntergang wieder dichter Nebel.
Man sah ihn nur aus der Ferne, in der Niihe schien er zu
verschwinden. Am Morgen war an derselben Stelle starker
Reif zu sehen. (Spiter auch in der Naturlehre zu verwerten!)

Menschliche Arbeit im Zusammenhange mit der
Natur: Im Zeitzgrunde am wasserreichen Bache viele Miih-
len, auf den Héhen viele Windmiihlen. In jenen wurde
Holz verarbeitet, in diesen Getreide. Eine kleine Pechsie-
derei im Grunde. To6pferei in Biirgel, weil in der Nihe
grofse Thonlager sind. (Wir sahen mit rohem Ton beladene
Wagen des Weges kommen und spiiter die prichtigen Kunst-
formen fertig aus den Ofen ziehen) Dagegen in Waldeck
Holzindustrie.*) Bei Freiburg Terrassenbauten fiir Wein-
berge, da die Abhiéinge steil und der Stein locker ist, der
Regen also leicht Schaden anrichten kann, in Freiburg eine
Schaumweinfabrik; in der Saale kiinstliche Wehre, da ihr
Lauf fiir einen kriftigen Miihlen- und Fabriksbetrieb zu trige
ist; Holzniederlagen an flachen Stellen des Ufers. Briicken
fiir Eisenbahnen, Wagen und Fuflsginger; Eisen- und Holz-
konstruktion; Fihre bei Saaleck und Kosen.

2) Fir die Naturgeschichte ergab sich diesmal, wie

*) Man versdume hier die gute Gelegenheit fiir den Anfang einer
Etymologie geogr. Namen nicht!
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schon erwithnt, vor allem ein reiches Material. fiir die Be-
handlung des Waldes; besonders die Unterschiede in den
Arten desselben, das dufsere Ansehen, der verschieden-
artige Boden in denselben, die mit der Waldart wechselnde
Bedeckung des Bodens, der Wechsel im Herbste wurden
bemerkt; anderes: Eichhorn und Forelle, die' anffallenden
Spinngewebe, Wachstum des Weinstocks, Erscheinungen an
Luft und Niederschligen etc. wurde schon im Bericht erwéhnt.

3. Die Geschichte gewinnt schon durch die erweiterte
Vorstellung von dem riumlichen Schauplatze, Die Erzih-
lungen schweben in der Luft oder haften am Papier der
Landkarte, wenn die Kinder keine riumlichen Unterlagen
fir die Handlungen besitzen, dariiber darf man sich nicht
tiuschen. Wenn wir bei der Nennung eines ,Gaues“ zur
Zeit Karls des Grolsen auf die durchwanderte Strecke hin-
weisen konmen, *) so ist dies von ganz unverkennbarem Wert.
— Ferner: die Lage von Schutzbauten gegen #dufsere Feinde,
80 die bei Goseck vor Weifsenfels gegen die Sorben #hnlich
wie die Leuchtenburg bei Kahla, dann die Ergdnzung der
Vorstellung von Ritterburgen, von Jene. ‘aus fagt ¢ine . un-
unterbrochene Kette bis zur Neuenburg im Unstrutthal, die
Anlage einer nach allen Regeln der mittelalterlichen- Kriégs-
und Baukunst befestigten. Stadt wie Naumburg mit -Will
und .Graben, doppelter Mauer und Stadtthoren, ein vergléi-
chender Blick von einer dieser Hohenfestungen auf did ebenso
trotzig befestigte Stadt des Biirgers.im Thale; sie brauchen
nur im spiteren Unterrichte ungertihrt zu werden, um dem-
selben Leben und Kiarheit zu . verschaffen.

- Einzelne Burgen, so. die Neuenburg bei Fnelbnrg, bot
Anlafs zur Wiederholung der Sagen von Ludwig dem Springer,
der sie erbaut, von dem. eisernen Landgrafen, der hier oben
die widerspenstigen Ritter vor .den Pflug gespannt. . Diese
noch jetzt bewohnte Burg mit ihren zugehdrigen F ldem,

*) Der ,,Ostergowe“. also unsere'r, reichte nach H. Bbttger -
Gaukarte zu seinem Werk Didcesan — und Gaugrenzen Norddeutschlands,
Halle 1876, von Kahla bis Naomburg im O., nach 'W. umfalste er das
llmgebiet bis an die Unstrut
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Wiildern und Weinbergen bietet auch gute Anschauung fiir
den Begriff einer Pfalz, oder spiter fir den der Doméne etc.
+-. Zm- diesen Profanbauten treten ergiinzend die Kirchen-
bauten hinzu, wie wir si¢ in Klosterlaufsnitz, Thalbiirgel,
Schulpforta, Naumburg, Freiburg sahen. Des Bischofs von
Naumburg Macht reichte einst bis Thalbiirgel, ihm unter-
stand- dieses Klostergebiet, er weihte die Kirche. Die Fiirsten-
schule in Schulpforta ist aus einem Klostergebiet entstanden,
dem friiher 22 Dorfer Abgaben zahlten, was zum Teil heute noch
nachwirkt. Auch solche Erfahrungen, jetzt noch ohne Zu-
sammenhang, resp. lediglich noch in rein lokalem Zusammen-
hange ‘vorgebrucht;, erginzen spiter das kulturelle Bild des
mittelalterlichen Lebens. Und endlich sei noch kurz hinzu-
gefiigt, dafs die -eingehende Betraclitung dieser Gebiude inh
ihren einzelnen Formen der #sthetischen Bildung wertvolle
Dienste: leistet, wie wir sie systematisch zu pflegen suchen
4. im Zeichenunterricht, welcher jetzt und noch fiir
lange Zeit won der Reise seine Stoffe nimmt, indem aus den
angesehauten Glegenstiinden Emze]helben zur zeichnerischen
-Darstellung gelangen.

5. Deutsch: als Illustratmn nur ein einziges Beispiel.
Ich ‘erinnére an die lebhafte' Beobachtung der glitzernden
Tautropfen.im: Freien und ‘an die nachfolgende Behandlung
des Gedichtes Heinr. d. Vogelsteller im Unterricht. Es fingt so
an: , Hetr ‘H. sitzt am Vogelherd, recht froh und wohlgemut;
.aus -tausend Perlen blinkt und blitzt der Morgenrite Glut“
Bolche Beispiele: lassen sich- leicht vermehren, besonders auch
mit Riicksicht auf:die, welche auf die Heimat Bezug nehmen
‘und zugleich im Gesangunterricht verwertet werden. Dals
auch dieser an Innigkeit gewinnen mufs, wenn es’ der Lehrer
- versteht, solche Erlebnisse geschickt zu benutzen, um in den
Jungen 'Stimmungen’ 2u ‘wecken, bedaif keines Beweises.

'Wer aber mit innigem Verstdndnis je soiche Wechsel-
wirkung zwischen Leben und Schule auf sich hat wirken
lassen, der wird nur nach den dufsersten Versuchen und dann
mit schwerem Herzen Veranstaltungen missen, welche solchen
Zwecken dienen. Das sind aber in erster Linie die Schulreisen. —

-



Mitteilung an die Seminarmitglieder.

Das systematische Verzeithnis dex Seminar-Bibliothek ist im
Druck erschienen und kann von Herra Oberlehrer Dr. Bergemann
gegen Einsendung von 1 Mark in Briefmarken bezogen werden. Des-
gleichen sind durch ihn unsere Seminarhette 1—5, sowie unser
Seminar-Taschenbuch zu erhalten.



Beigaben,

zusammengestellt vonr

Oberlehrer Scholz und Dr. Bergemann
fir die frtiheren und jetzigen Mitglieder des Padagogischen Seminars.



I. Einleitende Worte.*)

Indem wir im fiinften Semijnarhefte die fiir die ehemahgen Mit-
glieder des Seminars vornebmlich bestimmten Mittellungen unter dem
auch dort bereits gewihlten Titel ,Beigaben* fortsetzem, bitten wir die-
selben von neuem dringend um ihre freundliche Untarstiitzung. Nur
wenn uns fort und fort Nachrichten iiber Verbleib, Thitigkeit, sei es in
praktischer, sei es in theoretischer und litterarischer Hinsicht, zugehen,
konnen wir das begonnene Unternehmen fortfihren. Und dafs dies sehr
wiinschenswert ist, leuchtet doch gewils jedem ein, der die mannigfachen
Hindernisse, die wir zu bekdmpfen haben, und die vielen Anfeindungen,
denen wir ausgesetzt sind, kennt. Es gilt, geschlossen vorzugehen, wie
ein Mann — und wer zurtickbleibt, macht sich einer Schidigung der
allgemeinen Sache schuldig. Man bedenke Riickerts ‘Worte:

+Wenn die Wisserlein kiimen zu Hauf,
Gib' es wohl einen Flufs.
Wenn jedes nimmt seinen eigenen Lauf —

Eins_obne das andre yertrocknen mufs.“ . . . -

Man pﬂege also die Verbindung und den Zusammenhzmg mit der
Mutter-Anstalt zu Jena. Man bethitige seine dankbare Gesimnung gegen
dieselbe, die wohl bei allen Mitgliedern unseres Seminars vorhanden
ist, indem man auch #ufserlich die Bande, durch die man mit dem Semi-
nar verkniipft ist, sich nicht lockern; lasse — nur die Gesinnung kann
ja allein darauf Anspruch machen, wertvoll.zu sem, die sich in Thun
umsetzt. —

Nun noch einige kurze Mlttelllmgen betreffend den Lehrer-Wechsel
an der Ubungsschule des Seminars. Am 1. Oktober 1898 hat der bis-
herige Oberlehrer Ed. S8cholz seine Stellung niedergelegt, die er acht
Semester lang innegehabt hat. Im ganzen war dersdlbe elf Semester in
Jena. Jetzt ist er von der Weimarischen Regierung in Blankenhain
bei Weimar als Rektor der dortigen Biirgerschule angestellt worden. —
Am 1. April 1893 verliefs uns Herr Bchubert, welcher drei Semester
an der Ubungsschule als Lehrer thatlg war, um an der hoheren Madchen-
schule , Frauenheim* in Dresden eine Stellung anzunehmen. An seine
Stelle trat cand. theol. Krzywoén aus Bielitz. Als derselbe nach dea

*) Siehe IV. Seminarheft, Seite 179 ff.
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grofsen Ferien in seine Heimat zurtickkehrte, wurde Herr D511 aus Sonne-
berg in Sachsen-Meiningen sein Nachfolger, An die Stelle des Herrn
Scholz ist Dr. Bergemann aus Lowenberg in Schlesien getreten,
welcher seit Ostern 1892 Mitglied des Seminars ist.

Von fritheren Mitgliedern ist folgendes zu bemerken: Ter-Mirak-
janz ist von Smyrna nach Trapezunt als Direktor der armenischen Schule
gegangen; Dr. Van Liew Seminarlehrer in 8. Cloud, Minnesota, jetzt in
Normal, IlI; Dr. Turic S8eminarlehrer in Sarajevo, Bosnien; Dr. Ivanoff
Seminarlehrer in Samokov, Bulgarien; Dr. Phylaktos Gymnasialdirektor
in Adrianopel; Perrin Seminarlehrer in Beauvais, Frankreich: Dr. Franc
Mac-Murry, Professor a. d. Univ. Urbana Illinois; Dr. Findlay
Lebrer in Rugby, England; Alvarez Direktor des Lehrerseminars und
der Taubstummenanstalt in Santiago, Chile; Oroz Seminarléhrer in Val-

- paraiso, Chile; Dr. Moosherr Lehrer a. d. htheren M#dchenschule in
Basel, Schweig,

Von mehreren Mitgliedern sind die gegenwirtigen Adressen un-

bekanut. Wir bitten um freundliche Benachriehtigung.

) Il. Verzeiehnis der Seminarmitglieder.
A. Berichtigungen, bez. Naechtriige (soweit solche bekannt ge-
worden) zum 1. Verzeichnis im IV. Seminarheft, 8. 183—187:

(Die mit * versehenen Mitgl. waren praktisch thitig. — g. M. = gegen-
P :
wirtig Mitglied des Seminars.)

£ T -] L Seminarzeit Gogenw, Stellung
?é‘ Bame Hflmt Eintritt | Daner | © Aufenthalt
Findlay,J.J.,Dr.| England §.8. 92 |3 Sem. | BugbyinEngland

*Ivanoff, Theod.{ Bulgarien - |W.-8.8%(90|6 ,, |Seminarlehrer in
Dr. Samokov, Bulg.

62/*Krzyvos, Brano| Osterr.-Schles. [ 8.-8, 92 |8 . ,, | Cand. theol Skot-
) schan, Osterr.-

) Schles.
64 *Landmann, |Preuien  |W.-889(90] g. M. |Lehrer a. d. hdh.
ﬂ Hugo Maédchenschule,
- . Jena
76|*Maunel, B, Dr.| , " |8.-8. 87 |6 Sem.|Rektor in Halle
ann,Georg, Dr. ” LW.~S.89|90 7 , |Buchhéndler in
: Leipzig

*Moller, Arm. | S.-Weimar W.-8.86/7(/5 , |Biirgerschull. in
Weimar
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& . Seminarzeit  |Gegenw. Stellung
g3 Nawe Heimat Eintzitt | Dauer | u. Aufentbalt
83“ *Mc. Murry, |Ver. Staaten |W.-S87|8 | 4 ,, | Professord.Pada-
Frank, Dr. von N.-A. fogik in Urbana,
. 1.
*Perrin, Jul. | Frankreich W.-8.9112(2 ,, |Seminarlebrer in
Beauvais
89| *Petkoff, Nik. | Bulgarien W.-S.89/90,3 ,, [|Seit 8.-Sem. 93
wieder Mitgl.
des Sem.: stud.
. phil.
111 *Scholz, Edm. | 8 -Weimar 8.-8.88 |11 , }Rektori.Blanken-
hain i. Th.
113IrSchubert,Conr., Kgr. Sachsen |W.-8.90|1| 6 ., |Lehrer a. d. hoh.
Maidchenschule
nFrauenheim*,
Dresden
127*8troia,Joan, Dr.] Siebenbtirgen |W.-S.91|1| g. M. |stud. phil. Jena
(Rumin ) .
134| *Van Liew, C.|Ver. Staaten |W.-8.90/1| 6 Bem | Seminarl. in Nor-
Dr. - von N.-A. mal, Ill.

(B. Forsetzung der Liste im IV. Seminarheft.)
(Wintersemester 1892/93 bis Wintersemester 1898/94.)

141j| *Abb Bayern W.-S. 92|31 Sem.
142} * Allihn Anhalt W.-S. 923|]1 ,,.
143 Alvarez Chile W.-S. 92|3{1 ,, |Seminardirektor,

| Santisgo (Chile)
144 Bachmann Sachs.-Weim. rﬂ.-S. 93 | g. M. | Biirgerschul.,

Jena
145|*Beyl, Georg { Bayern W.-S. 92)3| g. M.
146 Dietze Sachsen Hs.-s. 93 stud. phil, Jena
147 *Dsll, G Sachsen-Mei- |W.-S. 92|3| ,, Lehrer am Pad.
ningen : : Univ.-Sem., Jena
148 Diinnebier, Sachs.-Weim. |W.-S. 92|8| 1 Sem. | Dessau, Hauslehr.
c. theol. .
I:j Fack, M ” I8-S. 93 | g M. Bj"lrgerschul.,‘ .
. ena
150 Fuchs, Arno | " W.-S. 92|83, 1 Sem. | Lehrer in Berlin
151|| Gebeeb, cand. " 8.-S. 98 | g. M. |Lehrer an Triipers

theol. . Institut, Jena
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T Seminarzeit
N ) Gegenw. Stellung
4 Name Heimat Eintritt | Dauver | u. Aufenthalt :
15| Giesler, Br.| | Bachs.-Weim. [9.5. 93 |1 Som. |Assistent am
Institut in Got-
. i tingen
158 Gopfert - . | Sachsen-Mei- {W.-S. 9281 ,,
ningen
lﬁlrdlall, J.W. |Ver. St. von|W.8. 92|3| g. M. |stad. phil., Jena
N.-Amerika
155| * Helmbold, Dr.| Sachs.-Weim. |W.-8. 92|83/ 2 Sem.
156 *Hensold ' | Bayern W.-S. 92/3 .
157f *Hotzel Sachs.-Weim. {W.8. 92(3, 2 ,, [Iustitutsl,, Jena
168/ *Junge, K. |Kgr. Sachsen |W.8. 9213| g M. |stud. phil, Jena
159]| *Lietz, Herm., | Preufsen W.-8. 92/3| 2 Sem. |Putbus, Gymna-
Dr. . . siallehrer
160( Mineff, P. Buigarien JS.-S. 98 | g.-M. de. phil,, Jena
161j Monsch * | Bchweiz 'W.S. 92|3| 1 Sem.
162 *Moosherr, Dr. ” » 2 ,, [|Lehrer a. d. hoh.
Midchensch. in
: Basel
163 Morrison . | Sehottland 88.93 |1 ,
164] Oroz, R. Chile W.-S. 92|3( 1 Sem. [Seminarl., Santi-
. ago (Chile)
165) Phylaktos, Dr.| Macodonien” " 2 Sem. | Gymnasialdirekt.
] in Adrianopel
’ cand. theol.,
166} *Piasch, Hugo | Oster.- Schles.| S.-S. 93 |1 ,, | Bielitz, &sterr.
: Schlesien.
167| Reinhard . |Meiniogen  |W.-8. 923|,, ., ‘
168| Rockwell V.8t.v.N.-Am. ” g. M. |stad. phil., Jena
69, Rosler Siebenbiirgen " 1 Sem.
17(7 *Rols, Albin | Preufsen » g. M. |stud. phil.,, Jena
171)*Schreiber | Bayern 8.8. 98 |1 Sem. | Lehr.i Wiirzhurg
172|Shaw, A. 'W. | V. St v.N.-Am. " . |stud. phil,, Berlin
173| Singer Bayern W.-8.928| g. M.
I74) Tenner 8.-Meiningen " 1 Sem.
175/ *Thieme S.-Weimar S.8. 93 »
176] Tsermulas, A. | Ttirkei, Chios |W.-8.92|8| g. M. |stud. phil, Jena
177 Wagner Siebenbiirgen " 1 Sem.
178 *Werner Kgr. Sachsen » "

Aus d. P¥d. Univ.-Sem. zu Jena. V.

15



226

Beigaben. II. Verseichnié der Seminarmitglieder.

* (Winter-Semester 1893|94).

E Name Heimat Semujmrzelt Gegenw. Stellung
-0 ) Eintritt Danor u. Aufenthalt
17 A%in%m, Frd|V.8t.v.-N.-Am|W.-8.93/94| g. M. |stud. phil,, Jena
.» Dr ’

180 Chopin, J. Fraokreich . .
181 Conrad, Christ. Bayern :, :: ::
182} Cron, Ludwng Pfalz » » »
183/ Panoff, Sr. Bulgarien " " »
184!l Demetrescu, B.] Rum#nien » . »
185 Dimitroff,  A. | Bulgarien " w »
18 DOnBﬂ., 8t. » » » ”» ”»
187 Pelkin, J. W. | England 'y " »
188 Georgieff, W. | Bulgarien N . . '
189 Hanneshagen K.| 8.-Meiningen » " »
190 KCA;:-Patroﬂ', Bnulgarien ” » " o
191 KOW;tGCheE P. ) » ” ”
192 KGyriakides, Dr.| Tiirkei » » »
198 llnnehen, Ferd. » © oy’ : Gy
194 Marié, Alex.’ | Ungam W.-8.98/94| g. M. |stad. phil, Jena
195 Russell, J. E. [V. 8. v.N-Am| . ,, N R
196/ Bchunn, Mich. | Siebenbirgen » " Ty
197 8tegmann 8.-W.-Eisen. » » Bi?egemhull. in
. - Jena :
198 Wllkmson,J J4V. 8t. v, Am - »  |stud. phil. Jena
199! Wittig, Max | Kgrch. achsen » » »

Wele y S Bulgarien " » »
201 Wultscheﬂ', N. ) ’ Yy " ”

Rottée, G. Frankreich » . ”

Es waren also in den 4 letzten Semestern vertreten:
L. Earopa: Deutsches Beich mit 29*), Osterreich 6, Schweiz 2,

Schottland 1,

England 2, Bulgarien 10, Tirkei 3, Rumanien 2.

II. Amerika: Ver. Staaten von N.-A. 6, Chlle 2. 1L Asiem: Chios 1.

In Summa 64.

*) Im IV. Sem.-Heft, S. 188 mufses statt ,, Konigr. Saehsen R
,,Konigr. Bayern

heifsen :

12

184
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Il. Portsetzung der Liste der bisherigen Kiassemlehrer
(8. IV. Heft, 8. 189.)

12. Gotze, K.. . . . . seit W.-S. 92/3.
18. Krzywos, Br. . . . , B.8. 98
‘14D, G . - . .., W.S 934

15. Bergemann, Dr. . . , W.8 934

IV. Forts. der pidag Arbeiten aus den Kreise der Seminarmitgiieder.
‘ (8. IV. Heft, 8. 189).

: A. Dissertationen:
A. P, Kurtidis, GewShnung und Gewohnheit.
G. Mann, Lessings Pidagogik, dargestellt auf Grund seiner Philosophie.
J. Stroia, Beurteilung der allg. Pidagogik von Th, Waits.

B. Abhandiungen und selbst Sohriften.

Dr. J. M. Rice, The Public School Bystem of the United States. New-
York 1893.

J. Triiper, Psyghopath. l(mderwertkkextﬂn im Kindesalter. Giitemsloh,
C. Bertelsmann, 1893.

Dr. Bergemann, Aristoteles als Pﬁlagog Piidag. Bllitter od. Schbppa
1892, 8. 131 f£ — Die beiden letzten Erziehungstheoretiker dés klassi-
schen Altertuks. Pidag. Blitter ed. Schoppa 1898, 8. 216 ff. —
Das akademise¢he Studium im Altertume. Schles. Schulztg. 1893, No.
51. 52. — Dip sozialeth. Aufg. d. Heimatkunde. Deutsche Blitter
ed. Mann 1893, No. 20 ff. — Dia evolutionistische Ethik als Geund-
Iage dor wissensshaftl. Padug. Noue Bahnen ed. Joh. Meyer 1894,
Heft 1 . — Zur Schulbnbelfrage Eine historisch-kritische Unter-
redung. Deutsche Blitter ed. Mann 1894, No. 1 ff. — Behandlung
von Gedichten -auf der Oberstufe. Ans dem pidsg. Univers, - Seminar
zn Jena, Heft'5, 8. 87 ff. — Die pidagog. Bewegung der Gegenwart
und die Schule der Zukunft. (,Die Lehrerin“ ed. Marie Loeper-
Housselle. - X. Jahrgang. Heft 9,) — Die Verbreitung der Anthro-
pophagie tiber die Erde und - Ermittelung einiger Wesenssiige
dieses Brauches. Gewidmet Prof. Alfr. Kirchhoff-Halle). Buralau,
Kreuschmer 1898. 8% — Der malayische Archipel im Lichte des
Zeitalters der Fntdeckungen. Ausland ed. Prof. Giinther. 1893.
Heft 23—25.

Hiemesch, Aufsitze im Sxabenb(u'g Schul- und Kirchenhaten.

Hauser: Aufsitze im Siebenbiirg. Schul- und Kirchenboten ed. Morres

. 1893, No. 18 fi. : .

R. Birwald, Dr., Die Objektivation der subjektiven Vorstellung. Ber-
lin 1893.

Dr. Van Liew: 1) Introduktion to Physiological Psychology, by Ziehen-
Transl. by Van Liew and Dr. Otte Beyer. London 1892. 2) Ont-
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lines of Pedagogics, by Rein. Tramsl. by E. C. and Ida J. Van
Liew. London 1893 u. New-York 1894.

Mac Murry, Dr. Charles: 1) Beitrige im Public School Journal. Bloo-
mington. 2) The Elements of General Method, based on the Prin-
ciples of Herbart. Bloomington 1892, 2. Aufl. 1894. 3) Special
~thod for History and Literature. Bloomington INl. 1893.

Isaac Harutiinjan, Deutschlands pédag. Universit.-8eminare, ihre
Thétigkeit und die armenischen Studenten. (Gewidmet Prof. Dr. Rein
in Jena.) Tiflis 1893. (Armenisch.)

Mac-Murry, Dr. Franc, Priparationen in dem Public S8chool Journal.
Blomingten Ill. 1893,

M. Fack, Ober den Wert und die Art und Weise des Studiums der
historischen Padagogik. Lehrerzeitung fiir Thiiringen und Mitteldeutsch-
land. (Jena, A.Schenk. J. 1889. INr. 32—39. — Neue Gesichtapunkte
tiber Begriffe und Begriffsbildung. A. a. 0. Nr. 46—52. — UOber
statistische Erhebungen in der Elementarklasse. A. a. 0. J. 1892.
Nr. 1—-3. — Zur Beurteilung des Langeschen Buches iiber Apper-
zeption. Pad. Studien. Hrsg. von Prof. Dr. W. Rein. XIII, 8. 1892.
Vergl. dazu Lebrerzeitung fiir Thiiringen und Mitteldeutschland 1892,
Nr. 41. — Otto Willmanns Didaktik. Neue Bahnen. Hrsg. v.
J. Meyer. J. 1892. H. 1 u. 2. — Neuere Biicher fiir den Rechen-
unterricht. A. a. O. H. 12, — Die Durchfiihrung der Schulklassen.
Lehrerzeitung fiir Théiringen und Mitteldeutschland. 1893. Nr.5 u. 6.
— Schumann und die historische Pidagogik. (Kritik nebst positiven
Vorschligen). Pid. Studien. Hrsg. von Prof. Dr. W. Rein. XIV, 3.
1893. — Materialien zu einer Lehre vom Stil. Jena, Maukes Verlag. 1894.

F. W. Atkinson, Dr. phil, The professional Preparation of Secondary
Teachers in the United States. Leipzig 1893.

A. P. Kurtidis, Dr. phil, Gewdhnung und Gewohnheit, eine psycho-
logisch-pidagogische Monographie. Athen 1893.

J. J. Findlay, On the Training' of Secondary Teachers:” Journal of
Education (London) Decr. 1892, Febr., March 1893. — The School
Review (Cornell, U.-S. A). May 1893. The Educational Times
(London) Decr. 1893. — Reform in Modern Language Instruction:
The Educational Review (New-York). April 1893. — Preparations for
Instruction in English. (Marburg 1898). — The Summer School of
Jena: Educational Review (New-York). Nov. 1893. — A School Tour
in Germany: Child Life (London) Nov. 1892. — Herbartian Literature
in English: School and College (Boston, U.-8. A.) Oct. and Nov. 1892,

Berichtigung.
Seite 58 ist statt Villani Villanyi zu lesen.
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